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IVADAS

Temos aktualumo pagrindimas. Postmodernusis (zmogaus mokymosi per gyveni-
ma) diskursas inspiruoja nauja mokymo ir mokymosi prasmiy samprata — mokymas(is) supran-
tamas ir kaip veikla, ir kaip vaidmenys, kuriuos {vairiu metu ir jvairiose vietose galima keisti.
Sis supratimas atveria naujas mokymosi galimybes, nes jis ijprasmina dinamiska mokymuisi
skiriamo laiko ir erdvés supratima (mokymasis gali vykti periodiskai arba nuolat), mokymo-
si veikly (individualiy, bendruomeniniy ir kt.) bei aplinky jvairovg (mokymasis gali vykti
ir vyksta kasdieniame gyvenime, Seimoje, laisvalaikiu, bendruomengje). Akcentuojant, jog
zmogaus mokymasis turi vykti visur ir visada, ypatinga reikSmg igyja ne tik formalusis/ne-
formalusis, bet ir savaiminis mokymas(is), nes jo esmé — mokymasis is savo ir kity patirties,
aplinky jvairovéje, jvairiu metu, jvairiuose socialiniuose-kultiuriniuose kontekstuose (Schon,
1971; Mokymosi visa gyvenima memorandumas, 2001). Jame ryski individuacija, bendruo-
meniskumas, jgytos patirties reflektavimas ir kt. Tai reiskia, kad savaiminis mokymas(is)
iprasmina mokymo(si) kultirini heterogeniskuma ir reliatyvuma. Individo socialiniy, kultiiri-
niy skirtybiy raiskos pagrindu formuojasi nuomone, jog formaliojo Svietimo modeliai yra ne-
pakankamai visaverciai, nes jie nepagristi asmenine besimokanciyjy patirtimi (Colley, Hod-
kinson, Malcoms, 2003). Todél manoma, kad biitent savaiminis mokymas(is) visomis pra-
smeémis tampa i$5akiu mokymui(si), vykstanc¢iam formalioje, institucionalizuotoje aplinkoje.
Mokslininkai (Hamadache, 1991; Juodaityté, 2003a, Colley, Hodkinson, Malcoms, 2003;
Kazlauskiene, 2005) taip pat akcentuoja formaliojo, neformaliojo ir savaiminio mokymo(si)
dermés svarba bei poreiki tokios analizés, kuri atsakyty i klausimus: kaip socialiné realybé
galéty buti priartinama prie formaliojo Svietimo ir kaip postmodernieji, inovatyvis mokymo-
si modeliai (tokie kaip savivaldus, savaiminis mokymas(is) ir kt.) galéty buti perkeliami |
zmogaus/vaiko kasdienio gyvenimo bei praktinés veiklos sferas?

Taciau pastaruoju metu Lietuvoje ypac¢ akcentuojamas suaugusiyju, o ne vaiky moky-
mas(is), nes biitent juo yra grindziama zmogaus mokymosi per gyvenima kultiiros koncepci-
ja (Knowles, 1975, 1980, 1990; Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004; Fokiené, 2006;
Mickiinaité, 2007; Zilinskaite, 2007 ir kt.). Stokojama tyrimy, kurie apibaidinty vaiky ir su-
augusiyjy mokymosi kultiiry raiska jvairiose aplinkose (ne tik formalioje ar/ir neformalioje,
bet ir savaimingje), Siy kultiiry, kaip lygiaverciy, egzistavimo butinuma, jgalinantj suprasti
zmogaus mokyma(si) per gyvenima kaip multikultiring reisking, kuriame dalyvauja jvairiis
individai pagal lytj, socialing patirtj, amziy ir kt. Mokslininkai (Longworth, Davies, 1996;
Longworth, 2003) pabrézia ypatinga ,, laisvojo “, i besimokantiji orientuoto mokymosi reiks-
mg vaikystéje, nes bitent tuomet formuojasi pagrindai mokymosi gebéjimy, kurie paremti
savitu mokymosi stiliumi, véliau lemianciu ir suaugusiojo mokymosi kultiira.

Vaiky savaiminio mokymo(si) studijoms Lietuvoje pradzia davé uzsienio mokslinin-
kai, kurie vaiky mokymasi suvokia kaip ,.kitoki*“/kitoniska nei suaugusiyju (Staerfeldt, Mat-
hiasen, 1999; Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen, Rathe, Rathe, 1999; Dencik, 2005;
Gullev, 2005a, 2005b; Hviid, 2005; Juul, 2005a, 2005b; Czisch, 2007). Kret (2001), aiskinda-
mas vaiky mokymo(si) kitoniskuma, teigia, kad jame yra galimybiy reikstis demokratijos kul-
tirai, nes vaikai ir suaugusieji tampa partneriais, bendradarbiais, kuria sekmingam, patrauk-
liam ir maloniam mokymui(si) biitinas salygas. Suaugusieji yra labiau linkg vertinti vaiky
mokyma(si) mokyklinéje aplinkoje, kai jis vyksta vadovaujant pedagogams (Bagdonas, Ju-
cevi¢iené, 2000; Juodaityté, Rudyté, 2007, I7Iy0)1a171TnTe, Pynure, 2008). Ypac akcentuojami
vaiky mokymosi rezultatai ir daug maziau domimasi mokymosi procesu. Suaugusieji daznai

5



pageidauja, kad vaikai biity mokomi taip, kaip buvo mokyti jie patys (Bagdonas, Juceviéiené,
2000). Toks pozitiris atstovauja mokymo, o ne mokymosi paradigmai. Tuomet indoktrinuo-
tas diskursas perkeliamas ir | laisvaja aplinka, todél ugdymo(si) praktikoje atsiranda tokios
Dél $iy priezasciy vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskurso socialinés-edukacinés pra-
smés néra viesSinamos. Stokojama moksliniy-prakseologiniy diskusijy, leidzianciy iSryskinti
Sios kultiiros socialines-kognityvines, kreatyvines prasmes. Tuomet vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiira netampa dalimi bendros mokymo(si) per gyvenima kulttiros, kuri ir ijprasmina
Siuolaiking visuomeng kaip mokymosi, kiirybos, kiirybisko Ziniy taikymo visuomeng (Flori-
da, 2002, 2004; Augustinaitis, 2005; Florida, 2008; Hargreaves, 2008; Howkins, 2010; Ruba-
vicius, 2010), o vaika kaip tos visuomenés aktyvy dalyvi ir kiiréja.

Mokslinés problemos pagrindimas. Nors Lietuvoje vaiky mokymo(si) kultiira, ypac
pradiniame ir jaunesniajame mokykliniame amziuje, ir grindziama mokymo(si) paradigma
(tai inspiravo 1992 m. Lietuvos Svietimo koncepcija), tac¢iau ,,ugdymo kasdienybé¢je pedago-
ginis konservatyvumas ir toliau vyrauja“ (Bitinas, 2005, p. 8). Tai reiskia, jog prioritetai vis
tiek priklauso suaugusiajam (Monkeviciené, 2000; Barkauskaité, MartiSauskiené, Gaigalie-
né, Indrasiené, Daciulyté, Zybartas, Guoba, 2004; Ruskus, Zvirdauskas, 2010). Salia tokio
mokymo(si) diskurso, vyraujancio pedagoginéje realybéje, pradeda rysketi ir kitas, vaiky
mokymo(si) kultiros paradigmai atstovaujantis diskursas, kuris savyje implikuoja ir vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiira. Ta¢iau savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursui formuo-
tis labai trukdo tokios indoktrinuotos sampratos, kaip ,,vaiky bendruomené — nesékmingas
bandymas pamégdzioti suaugusiuosius®, ,,vaikas — zmogus, kurj reikia nuolat mokyti®, ,,vai-
kas nesupranta mokymosi prasmeés®, ,,vaikas gali mokytis tik vadovaujamas suaugusiojo®,
,»vaiko laisveé yra pavojinga paciam vaikui* (Promp, 1990; Qvortrup, 1993; Postman, 1994;
Jenks, 1995; Juodaityté, 2007; Juodaityté, Radyté, 2007; Poceviciené, 2007; ﬁyoaaﬁTHTe,
Pyaure, 2008; Juodaityté, Rudyte, 2009; Dukynaité, 2010; Poceviciené, 2010). Vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiros diskursas yra fenomenalus, todél jo prasméms aiskinti reikalin-
gas paradigminis kritinis mastymas, kuris leidzia atsisakyti indoktrinuoty stereotipy. Jis grin-
dziamas patiems vaikams mokymo(si) procese priimtinais vaidmenimis, taisyklémis, vaiky
mokymo(si) praktika (Jurasaité, 1999; Steerfeldt, Mathiasen, 1999; Brédikyté, 2000, 2002;
Juodaityté, 2003a, 2003b; Jurasaité-Harbinson, 2004; Dencik, 2005; Gullgv, 2005a, 2005b;
Hviid, 2005; Jenks, 2005; Juul, 2005a, 2005b; Monkeviciené, 2008) ir yra orientuotas i vaiky
laisvqji ugdymaq(si), iSreiskianti ir postmoderniqjq — poststruktiralistine § vaikq orientuoto
mokymo(si) paradigmq. Pagal tokia ugdymo(si) samprata vaikas yra socialinés tvarkos kiire-
jas, atsakingas uz mokymo(si) procesa ir pasiekimus.

Taciau nesant aiSkaus tiek mokslinio, tiek prakseologinio diskurso pagrindimo, stoko-
jama naujy ziniy. Todél Siame kontekste galima formuluoti tyrimo problema: kaip Siuolai-
kinéje vaiky ugdymo(si) realybéje, saveikaujant tradiciniam ir postmoderniajam mokymo/
mokymosi diskursams, gali reikstis vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursas ir ko-
kiais btidais gali biiti identifikuotas jo edukacinis prasmingumas vaikams ir suaugusiesiems?
Moksling problema patikslina Sie tyrimo klausimai:

e  Kokie moksle vyraujantys diskursai jgalina identifikuoti vaiky savaiminio mokymo(si)
kulttros diskurso socialines-edukacines prasmes ir viesinti jas, kartu atsisakant indok-
trinuoty, stereotipiniy vaiky mokymo(si) kulttiros sampraty?

e  Kokie i vaika orientuoti moksliniai bei prakseologiniai kontekstai igalina arba apriboja
vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso sklaida ugdy-
mo(si) teorijoje ir praktikoje?

e  Kaip vaikai/diskurso dalyviai konceptualizuoja savaiminio mokymo(si) kulttira ir pozi-
cionuoja Siame procese save bei kuria savaiminiu biidu besimokanciojo identiteta?



e  Kaip savaiminio mokymo(si) metu vaikai (su)konstruoja zinias, turin¢ias edukacing
reik§mg 1 vaikq orientuotos ugdymo(si) paradigmos raiskai?

e  Kaip viesinti vaiky savaiminio mokymo(si) kultros diskursa i vaika orientuotoje para-
digmoje, identifikuojant vaikus kaip socialinius-kultirinius individus, kuriancius ir per-
duodancius suaugusiesiems edukacine/pedagogine prasme reikSminga informacija?
Tyrimo objektas — vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinis-edukacinis dis-

kursas.

Tyrimo tikslas — sukurti metodologing prasmg turintj instrumenta, kuris leisty kon-

struoti naujas zinias, pagrindziant vaiky savaiminio mokymo(si) kulttros socialinj-edukacini
diskursa, atskleidziant ji kontekstualizuojancias bei konceptualizuojancias mokslines-prakse-
ologines prieigas ir vieSinti jo turini bei prasmes i vaika orientuotoje paradigmoje.

1.

Tyrimo uzZdaviniai:

Nustatyti, kaip edukologijoje kontekstualizuojantis Zzmogaus mokymo(si) per gyve-
nima paradigmai ryskéja vaiky savaiminio mokymo(si) kaip prasmingo ir malonaus
proceso diskursas, leidZiantis ji jprasminti ir vieSinti | vaika orientuotoje paradigmoje,
kartu atsisakant indoktrinuoty, stereotipiniy vaiky mokymo(si) kultiiros sampraty.
Identifikuoti, kaip tarpusavyje saveikauja tradicinis/tradicionalistinis ir postmodernu-
sis/postmodernistinis mokymo/mokymosi diskursai (konfliktuoja ar palaiko dialoga)
ir ar nesudaro barjery | vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) kulttiros diskurso
sklaidai ugdymo(si) teorijoje ir praktikoje.

Atskleisti vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso turinj
bei prasmes, analizuojant, kaip diskurso dalyviai/vaikai konceptualizuoja savaiminio
mokymo(si) kultiira, pozicionuoja save Siame procese bei kuria savaiminiu biidu besi-
mokanciojo identiteta.

Nustatyti, kokiy ziniy pagrindu vaiky savaiminio mokymosi kultiiros diskursas gali
tapti edukacine prasme reik§mingas, konstruojant ji i vaika orientuotoje paradigmoje.
Numatyti gaires | vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso sociali-
nio-edukacinio/pedagoginio prasmingumo vieSinimui.

Ginamieji disertacijos teiginiai:

Edukacine prasme diskursas yra reikSminga, mokslinj-prakseologini pazinima kon-
struojanti teorija bei metodologija, taikoma pazinimui ty socialiniy-kultiiriniy reiski-
niy, kuriems stokojama teoriniy, metodologiniy prieigy. Vienas i$ tokiy reiskiniy yra
vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas, kuris gali buti priskiriamas ,,slapto-
jo* diskurso tipui. Jo vieSinimui reikalingos naujos teoring-prakseologing prasme tu-
rincios zinios. Diskurso teorija ir metodologija leidzia tirti, kaip diskursas naudojamas
kuriant zinojima ir naujas Zinias apie vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira ir vaikus
kaip Sios kultiiros kiiréjus. Sio naujojo Zinojimo pagrindu galima paneigti indoktrinuo-
tus mokslinius/prakseologinius vaiky savaiminio mokymo(si) kulttros diskursus.
Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira dazniausiai yra grindziama formalaus moky-
mo(si), i suaugusiji orientuotos kultiiros diskursu. Edukaciniy paradigmy ,,ltizio* — tra-
dicinés mokymo paradigmos virsmo | alternatyviaja/mokymosi paradigma, kontekste
1 vaika orientuotas ugdymas(is) suprantamas kaip igalinantis vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiros diskursa, kuris pozicionuojasi i socialinémis-edukacinémis prasmémis
reik§mingas teorines-prakseologines Zzinias.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinis-edukacinis diskursas leidzia atskleis-
ti, kaip vaikai konstruoja savaiminio mokymo(si) kultiiros prasmes, jas konceptualizuo-
ja ir kaip Siame procese pozicionuoja savo vaidmenis. Diskurso metodologija leidzia
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pazinti vaika, kaip dalyvaujanti kuriant Siuolaikinei, kiirybinei visuomenei budinga
mokymo(si) kulttira ir tampantj bendros edukacinés kultiiros dalimi; suprasti savaimi-
ni mokyma(si) kaip socialinj-kulttrinj procesa, vykstanti kasdienybés aplinky jvairové-
je. Sios aplinkos yra svarbios ir reikmingos vaikui, naudojant imitacinio mokymosi,
mokymosi atrandant, eksperimentuojant bei tyrinéjant biidus, ypac budingus vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) kulttrai.

e  Tiriant vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursa galima identifikuoti naujas, te-
oring-prakseologing prasme turinéias zinias, reik§mingas i vaika orientuoto savaiminio
mokymo(si) kultiiros vieSinimui.

Teorinés disertacijos nuostatos:

e Mokymosi per gyvenimq filosofiné koncepcija iprasmina Siuolaikinés besimokancios
visuomenés virsma i naujo tipo — kiirybing visuomeng (Florida, 2002; Hargreaves,
2008; Rubavicius, 2010). Si koncepcija pozicionuojasi { Zmogaus mokyma(si) per (vi-
sa) gyvenima kaip multikultiirini procesq (kuriame dalyvauja jvairis individai pagal
amziu, lyti, socialing patirti) ir visaapimancio mokymo(si) kontinuuma' bei inspiruoja
nauja mokymo/mokymosi kaip prasmingo ir malonaus samprata, o tai reiskia — visuo-
menei/visoms socialinéms grupéms patrauklaus mokymo(si) koncepcija.

e Savaiminio mokymo(si) kontekstualumq iprasminancios socialinés-kultiirologinés, kog-
nityvingés teorijos. Konstruktyvizmas pripaZzista socialinés, kultiirinés aplinkos reik§me
individo/vaiko Ziniy formavimuisi, teigiant, jog Sios zinios néra paprastas aplinkinio
pasaulio atspindys (Vygotsky, 1997, 1998). Individo/vaiko konstruojamos Zinios néra
visai tapacios tai informacijai, kuri ji pasiekia i§ aplinkos, nes jos yra paties zmogaus/
vaiko aktyviai kuriamos/konstruojamos (Berger, Luckmann, 1999). Pazinimo pagrin-
das yra fizinis aktyvumas ir veikla, per kuria pazindamas aplinka Zmogus organizuo-
ja savo mintis taip, kad jos sudaryty prasmg (Piaget, 2001, 2002). Savaiminis moky-
mas(is) aiSkinamas kaip prasmiy kiirimo procesas, kurio tikslas — suprasti aplinkinj
pasaulj, o giléjant Siam supratimui keistis ir paciam individui (Von Glasersfeld, 1984,
1987, 1989, 1995).

e Tradicinio ugdymo paradigma (i suaugusjji orientuota mokymo paradigma) pozicio-
nuojama kaip apribojanti postmodernyji, i vaika orientuoto savaiminio mokymo(si)
kulttros socialinj-edukacinj diskursa, nes yra grindZziama suaugusiyjy sampratomis
apie susiformavusj vaiko kaip socialiai nebrandaus individo vaizdini, o vaikystés — so-
cialinémis-edukacinémis prasmémis — kaip nepakankamai reikSminga perioda (Eps-
tein, Dauber, 1991; Eberwein, 1993; /laBsinos, 1995; cit. Juodaityté, 2003b; Juodaity-
té 2001; 2003a). Si ugdymo paradigma suponuoja reikimingas prielaidas apie vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiiros (ne)priimtinuma suaugusiyjy kultiirai, kai vaikai néra
suvokiami kaip savo mokymo(si) kulttiros kiiréjai.

e Postmodernizmo teorija atskleidzia skirtingy kultiiry pozitiriy jvairove, gebéjima pri-
imti kitos kulttiros kitokius individus (Hofstede, 1991; McLaughlin, 1997; Hofstede,
Hofstede, 2005). Postmodernizmo teorija aktualizuoja vaiko subjektyvuyji ,,a$“ ir jo
sociokultiirini pasauli, vaiko dalyvavima kuriant kultiira, jo savarankiskuma bei auto-
ryste (Kupffer, 1990; Lanahan, Sanderuf, 1991; Cole, 1996; Juodaityté, 2003; Rubavi-
¢ius, 2003; Valantiejus, 2004; gaparnyté, 2007; Lyotard, 2010).

! Visaapimancio mokymo(si) kontinuumo koncepcija pozicionuojasi { kokybines mokymo(si) kategorijas, kurios
konceptualizuojamos kaip nuolatinis — visq gyvenimq besitesiantis (angl. life-long), visaapimantis (angl. life-wide),
Iprasminantis zmogaus mokyma(si) per gyvenimo sri¢iy ir situacijy ivairove ir gilus/prasmingas mokymas(is) (angl.
life-deep learning, zr.: Banks, Au, Ball, Bell, Gordon, Gutiérrez, Brice Heath, Lee, Lee, Mahiri, Suad Nasir, Valdés,
Zhou, 2007; National Research Council / Bell, Lewenstein, Shouse, Feder, 2009).
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1 vaikq orientuoto ugdymo(si) paradigma konceptualizuojama kaip postmodernisting,
iprasminanti orientacija i vaika kaip socialinj-kultirini individa ir iSreiSkianti ypatinga
santyki su juo, kai sickiama ne operuoti jo prigimtimi, o kooperuotis su ja (Bitinas,
2000, 2005; Bruzgeleviciené, 2008a, 2008b). ,,Vaikas* ir ,,vaikysté* yra savaiminés
vertybés, o vaiko mokymas(is) grindziamas jo laisve saveikaujant jam su aplinka, sa-
varankiskai pasirenkant mokymo(si) biidus, taisykles bei mokantis i patyrimo ir per
patyrima (Mayjers, Jones, 1993; Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen, Rathe,
Rathe, 1999; Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Kret, 2001; Juodaityté, 2003b). Teorinés
1 vaika orientuoto mokymo(si) paradigmos koncepcijos (kultirologiné, humanistine,
progresyvistiné, pragmating, ,,laisvojo* ugdymo/si) sudaro prielaidas vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kultiiros reik§mingumo pripazinimui.

Diskurso teorija socialinio konstruktyvizmo perspektyvoje leidzia suprasti, jog vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas reiskia tam tikra pasaulio suvokimo ir kal-
béjimo apie ji buda, kuris nusako, kaip jo dalyviai/vaikai konceptualizuoja savaimi-
nio mokymo(si) kultlirg (Jorgensen, Phillips, 2002; Makapos, 2003; Telesiené, 2005,
2006; Poskiené, 2007a, 2007b).

Metodologinés disertacijos prieigos:

Paradigmy kaitos teorija atstovauja paradigminiam mastymui, kuris savo esme yra
kritinis, todél leidZia identifikuoti mokslinius/prakseologinius diskursus, nustatant ju
pagristuma ir indoktrinacijos raiska (Kuhn, 2003).

Diskursas, kaip socialiniy-edukaciniy reiskiniy kokybinio tyrimo ir kontekstualaus su-
pratimo metodologiné prieiga, leidzia atsekti, ka apie vaiky savaiminio mokymo(si)
kultiira kaip socialinj, edukacini fenomena/reiskini kalba skirtingi socialiniai veiké-
jai/vaikai (Jorgensen, Phillips, 2002; Juodaityté, Radyté, 2009). Be to, jis leidzia pa-
aiskinti, kaip juy (vaiky) pasisakymai yra igalinti bei apriboti esamos sociokultiirinés
sandaros. Diskurso metodologija disertacijoje taikoma vaiky savaiminio mokymo(si)
kultiiros fenomeno tyrimui siekiant suprasti, kaip realybéje yra konstruojamos Sio reis-
kinio prasmés bei kokio pobtidzio zinios ir Zinojimas dominuoja.

Kokybiniy tyrimy paradigma, kuri atstovauja antipozityvistinei (interpretacinei) realy-
bés sampratai, leidzia tirti vaiky konstruojama socialing realybg tokia, kokia mato jie
patys, ir vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira, kaip Siuolaikinés visuomenés socialinj-
kultiirini, edukacini reiskini, interpretuoti ji vaiko kasdienio gyvenimo kontekste ir jo
prasmémis, kurias jam suteikia patys vaikai (Alasuutari, 1995; Kvale, 1996; Maxwell,
1996; Schwandt, 1997; Tidikis, 2003; Bitinas, 2006; Kardelis, 2007). Kokybinio tyri-
mo metodologija igalina tiriamaji reiSkini ne matuoti, bet suprasti, o tyréja — tgstinai
plétoti zinias apie situacija, nes jis siekia apibudinti vaiky konstruojama socialing realy-
be (Bitinas, 2002; Tidikis; 2003; Zydiiﬁnaité, 2003, 2005). Siekiama ne reprezentuoti
visa populiacija, kas biidinga kiekybinei metodologijai, o visapusiskai suprasti tiriama-
ji fenomena.

Hermeneutika (socialiné konstruktyvistiné ir fenomenologiné perspektyvos) kaip vai-
ky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskurso analizés prieiga. Tyrimo rezultatai aiski-
nami ir interpretuojami remiantis hermeneutika, kurios tikslas — pasiekti validy ir pri-
imting teksto prasmeés supratima. Prasmé interpretuojama pasitelkiant hermeneutinio
rato modeli, kuris reiskia teksto daliy rysi su visuma (Gadamer, 1999; Ricoeur, 2001;
2006; Habermas, 2002; Ramanauskaité, 2002; Gadamer, 2006).

Fenomenologiné hermeneutikos perspektyva suponuoja nuostata, jog vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kulttiros diskurso kaip socialinio-edukacinio reiskinio/fenomeno pa-
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zinimas turi prasidéti nuostaba, klausimu ,,kodél? “, kuris (i§)reiskia peréjima nuo
»hatliralios* nuostatos prie ,,fenomenologinés™ (Mickiinas, Steward, 1994). Fenome-
nologinis suskliautimo metodas (epoche) leidzia tyréjui susilaikyti nuo iSankstinio
zinojimo/teoriniy-socialiniy konstrukty (atmetant bet kokias iSankstines nuostatas,
prietarus, mitus) apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros reiskini ir remtis savo
betarpiska izvalga i pati fenomena/reiskini.

Socialinis konstruktyvizmas kaip hermeneutikos perspektyva taikomas vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kulttiros kritiniam interpretavimui kaip ,,savaime suprantamo*, ,,nusi-
stovéjusio* savo prasmémis socialinio-kultfirinio, edukacinio reiskinio. Sis reidkinys
nepriklauso formaliojo ugdymo(si) sferai, o yra artikuliuojamas kasdienio, rutininio
gyvenimo srityje.

Disertacijoje taikyti tyrimo metodai:

Mokslinés literatiros analizés, lyginimo, apibendrinimo, metaanalizés metodai leido
atskleisti konceptualiaja vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros kaip Siuolaikinio po-
stmodernaus socialinio-edukacinio/pedagoginio reiskinio (kaip fenomeno) samprata,
identifikuoti teorinius vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa konstruojanéius
kontekstus.

Laisvasis (nestruktiiruotas) teminis vaiky rasinys kaip laisvo iSsisakymo metodas,
orientuotas i skirtingas vaiky savaiminio mokymo(si) patirtis. Sis L tipo (angl. life —
gyvenimas) duomeny/informacijos rinkimo metodas (Bitinas, 2002, 2006; Saparnyté,
2007; Masiliauskiené, 2008) igalino atskleisti vaiky kasdienes patirtis konstruojant
savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa (jo turini bei konteksta) ir jam suteikiamas
prasmes.

Kokybiné turinio (content) analizé (tematizuota, generalizuojanti) taikyta kokybiskai
apdorojant duomenis, nagrinéjant tekstus (vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira repre-
zentuojancius rasinius) ju turinio ribose, remiantis metodologiskai pagristais analizés
zingsniais. Nagrin¢jamas tekstas talpina naujas temas: skelbiamaji (matoma) ir laten-
tinj (nematoma) turinj kaip konteksto informacija (Zydzitnaité, 2005; Bitinas, Rup-
Sien¢, Zydzitnaité, 2008b). Tematizuotos kokybinés turinio analizés metodas jgalina
atskleisti ,,slaptaji” vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa generalizuojancio-
mis temomis, identifikuojant jy prasmes bei turinj.

Diskurso analizé apima du aspektus — diskurso turini ir jo konstravimo konteksta (Ha-
jer, 1995; Telesiené, 2006; Juraité, Telesiené, 2009). Atliekant vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiiros diskurso analizg jiems skiriamas ypatingas démesys. Diskurso turinys
apima jvairius vaiky ,,pasisakymus‘’/, istartis“ kaip visuma idéjy, savoky ir kategoriju
apie savaimini mokyma(si). Diskurso turinio esmé — diskurso tema (-os) (angl. discour-
se topic), kurios yra rutuliojamos tekstuose ir (nu)sako, apie ka yra diskursas, bei orga-
nizuoja pati diskurso vyksma (Maxkapos, 2003). Kontekstas diskurso analizéje pirmiau-
sia suprantamas kaip edukaciniai, diskursa jgalinantys/(ap)ribojantys tiesioginiai ar/ir
sociokultiiriniai-istoriniai kontekstai. Ju apraSymas ir analizé padeda geriau suprasti ir
paaiskinti vykstanti diskursa, kritiskai ji ivertinti. Kontekstas diskurso analizéje reiskia
ir tiesiogini diskurso vyksma (vaiky savaiminis mokymas(is) i vaika orientuotoje para-
digmoje). Diskurso turinys konstruojamas j vaikq orientuoto savaiminio mokymo(si)
kontekste.



Disertacijos mokslinis naujumas:

Sukurtas metodologinis instrumentas, kurio esmé — paradigminis mastymas, savo es-
me kritinis. Jis leidzia identifikuoti mokslinius-prakseologinius diskursus, nustatant
ju pagristuma ir indoktrinacijos raiSka. Diskursas sukonstruotas kaip metodologiné
tyrimo prieiga, leidzianti suprasti vieSose mokslinése ir/ar prakseologinése diskusijose
vyraujanéias socialines-edukacines prasmes.

Aktualizuojant holistinio (visaapimané¢io) zmogaus mokymo(si) kontinuuma, atsklei-
sta, jog ypatinga reikSme igyja ne tik formalusis, neformalusis, bet ir informalusis/sa-
vaiminis bei savivaldus mokymas(is), iSrySkinta ju, kaip skirtingy mokymao(si) (sub)ko-
kybiy, papildanéiy viena kita, dermé. Siomis edukologijoje besikontekstualizuojan&io-
mis zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima prasmémis grindZziamas savaiminio
mokymo(si) diskursas suprantamas kaip isitraukimo i mokyma(si) per gyvenima
moksliné-prakseologiné prieiga. Jis konceptualizuojamas kaip jgalinantis Zmogu/vai-
ka mokytis maloniai ir prasmingai, kartu isijungiant { mokymo(si) per (visa) gyvenima
kultdira.

Savaiminio mokymo(si) diskurso kontekstualumas pagristas sociokultirinio konstruk-
tyvizmo prieiga, teigiant, jog pazinimas/mokymas(is) savo esme yra sociokultiirinis,
todél neatsiejamas nuo konteksto. ISryskintas kiekvieno individo mokymo(si) skirtin-
gumas/kitoniskumas, kuris konceptualizuojamas kaip nattiralus, nes vyksta sociokul-
tiirinés, fizinés kasdienio gyvenimo aplinkos ivairovéje. Savaiminio mokymo(si) kon-
tekstualumas konceptualizuojamas sociokultiirinio ir situacinio mokymo(si) dermés
perspektyvoje. Aktualizuota asmeninés/subjektyvios besimokanciyju socialinés ir kul-
tlirinés patirties svarba individuacijos ir bendruomeniskumo salygu ivairovéje.

Vaiky savaiminis mokymas(is) identifikuotas socialinéje konstruktyvistinéje diskurso
teorijos perspektyvoje kaip fenomenalus socialinis-kultirinis, edukacinis reiskinys,
priklausantis ,,savaime suprantamai® ugdymo(si) praktikos sriiai, nes visi Zzmonés
yra natiiraliai jsijungg i jo supratimo procesa arba kitu i ji itraukti. Pagrindziama, kad
vaiky savaiminis mokymas(is), kaip ir kiti ,,savaime suprantamai® praktikos sri¢iai pri-
klausantys ugdymo(si) diskursai, savo esmémis yra nusistovéjes, ,,nusédes*. Tuomet
jo mokslinis ir/ar prakseologinis supratimas tampa pastovus bei nekintantis, nors ir kei-
Ciasi ugdytinio/vaiko bei ji ugdanc¢iojo/suaugusiojo santykis su ugdymo(si) realybe.
Teoriskai pagrindziama vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso supratimo ir
interpretacijos metodas — hermeneutika jos socialinéje konstruktyvistinéje ir fenome-
nologinéje perspektyvose. Tai jgalinana suvokti vaiky laisvus, orientuotus i kasdienes
patirtis konstruojant diskursa (nestruktiiruoty rasiniu teksta) iSsisakymus, ju turinj ir
konteksta, siejant ji su tuo, kas jame yra sakoma bei kokia prasmg $is tekstas savyje
turi. Socialinéje konstruktyvistinéje perspektyvoje vaikuy savaiminio mokymo(si) kul-
tiros diskursas teoriSkai pozicionuojamas kaip socialinis veiksmas, ypatinga interak-
cija. [rodoma, jog diskurso analizei svarbus tampa ji kuriantys, perduodantys ir inter-
pretuojantys dalyviai/vaikai ir edukaciniai (diskursq igalinantys bei (ap)ribojantys),
tiesioginiai ar/ir socioistoriniai-kultiiriniai kontekstai. TeoriSkai pagrindziama fenome-
nologiné perspektyva, kaip leidzianti suspenduoti iankstinj zinojima (teorinius-socia-
linius konstruktus) apie fenomenaly vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros reiskini,
jo prasminguma. Hermeneutiné-teoriné prieiga identifikuojama kaip igalinanti iskelti
ir vaiky kultaros teikiama prasming svarba, nes leidzia iSskleisti jy savaiminio moky-
mo(si) patirtis.

Atskleistos diskursa kontekstualizuojan¢ios mokslinés zinios bei prasmes, leidziancios
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»slaptaji” vaiky savaiminio mokymo(si) kulttros diskursa viesinti edukologijoje, kaip
socialinémis-edukacinémis prasmémis reik§minga fenomena.

Pateiktas naujas teorinis vaiky savaiminio mokymo(si) kultaros konstruktas, kai vai-
kas yra pagrindinis veikéjas ir kiiréjas. Savaiminio mokymo(si) socialinés-edukacinés
prasmes teoriskai pagrindziamos malonaus ir prasmingo mokymosi, kasdienybés, jvai-
riy aplinky kontekstuose.

Praktinis disertacijos reik§mingumas

Sukurtas instrumentas — L tipo laisvasis teminis vaiky rasinys, orientuotas { skirtingas
vaiky savaiminio mokymo(si) patirtis bei kasdienybés iSgyvenimus, sukonstruota jo
taikymo metodika. Pademonstruota, kaip pasitelkiant §i metoda vaiky patirtys, iSgyve-
nimai gali bati iSgauti. Atskleista vaiky rasinio konkurso aplinkos reik§mé vaikams,
kaip jgalinanti juos pavieSinti savo naratyvus, kai vaikas jau pac¢iame tyrimo procese
tampa aktyviu veikéju, kairéju, prisidedanciu prie diskurso vieSinimo.

Pagilintos ,,dalyvaujanciojo tyrimo perkeliamumo galimybés vaikystés tyrimuose,
kai vaikas tampa aktyviu dalyviu ir konstruojant naujas zinias jsijungia  socialinés tik-
rovés kurimo procesa, vykstanti vaikui reik§mingoje kasdienéje aplinkoje — namuose.
Empiriskai patikrintas ir aktualizuotas namy aplinkos reik§mingumas vaikui vasaros
atostogy metu kaip mokymo(si) situacija ir aplinka.

Pademonstruotas tematizuotos kokybinés turinio (content) analizés metodas, kuris lei-
dzia atskleisti slapta vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa generalizuojan-
¢iomis temomis. Identifikuotos generalizuojanciy temy prasmeés, juy turinys. Iliustruo-
ta/reprezentuota, kaip reikia konstruoti diskursa, viesinti ji bei organizuoti jo (,,slapto-
jo* diskurso) sklaida per mokslinj-praktini foruma, kuriame dalyvauja visi ugdymo(si)
proceso veikéjai (vaikai, pedagogai, tévai). Sukurtos naujos zinios vieSajam moksli-
niam-prakseologiniam diskursui, kurio prasmes gali identifikuoti vaikai, pedagogai ir
mokslininkai.

Empiriskai pagristas (pa)grindzianciosios teorijos perkeliamumas/pritaikomumas, kai
tyréjas tampa dalyviu ir konstruoja diskursa remdamasis kity/kitonisky tyrimo dalyviy
— vaiky — ideologija. Konstruojamas diskursas (pa)grindziamas ji artikuliuojanciy (ku-
rianciy, perduodanciy bei interpretuojanciy) dalyviuy/vaiky laisvosios/savaiminio mo-
kymo(si) kultiiros naratyvais.

Atskleistos diskurso metodologinio pritaikomumo galimybés vaikystés/vaiky gyveni-
mo reiskiniy kultiirologinio pobtidzio edukaciniuose tyrimuose, o ypac tokiuose, kurie
yra susij¢ su lokalizuotomis aplinkomis ir subjektyvuota tikrove, kai vaikai yra laisvi
(dinamiskoje, evoliucionuojancioje laiko ir erdvés perspektyvoje) kurti savo moky-
mo(si) (sub)kultiira, panaudojant natiiralias aplinkas jiems reik§mingy vasaros atosto-
gu metu.

Aprasomi tyrime taikomi kokybiniai metodai: laisvasis (nestruktiiruotas) teminis vai-
ku rasinys kaip kokybinis metodas, jgalinantis vaikus (pa)viesinti savo kitonisko/savai-
minio mokymo(si) patirtis, pateikiant jo konstravimo/kiirimo bei taikymo metodikas;
hermeneutika (socialiné konstruktyvistiné ir fenomenologiné perspektyvos) kaip dis-
kurso analizés prakseologiné prieiga; kokybiné turinio analizé (tematizuota, generali-
zuojanti) ir diskurso analizé (apimanti diskurso turinj ir jo konstravimo konteksta).
Identifikuojamas diskurso dalyviw/vaiky, besimokanciy savaiminiu biidu, identitetas
kaip aktyviy savaiminio mokymo(si) kultiros kiiréjy, konceptualizuojant savaimi-
nio mokymo(si) aplinkas, taikomy veikly, situacijy, saltiniy, budy ir formy ivairove,
suaugusiyjy vaidmeny tranformacijos (nuo tradiciniy link postmoderniy) biitinuma.



Atskleidziamas vaiky savaiminio mokymo(si) kaip kitonisko/kiirybinio proceso pra-
smingumas vaikams isijungiant i bendraja zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima
kulttira.

Pasitelkiant vaiky rasinio konkurso aplinka, tyrimo instrumentas vaikams pateiktas pa-
trauklia lankstinuko forma, kvie€iant isijungti i tyrima, parengtas kvietimas bei lanks-
tinukai pedagogams. Iliustratyviai pateikiama empirinio/kokybinio tyrimo rezultaty
pristatymo tyrimo dalyviams, viesinimo ir sklaidos diskusine forma medziaga — vaiky
patiréiy sklaidos forumo programa bei du straipsniai apie disertacijos autorés reali-
zuota tyrimo rezultaty sklaida/vieSinima; padéky ir pazyméjimy tyrimo dalyviams bei
simbolinio suvenyro ir elektroninio formato knygos su tyrimo dalyviy rasiniais pavyz-
dziai.

Numatytos gairés/buidai vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros diskurso socialinio-
edukacinio prasmingumo vieSinimui, kai i § procesa itraukiami svarbiausi vaiky ugdy-
mo(si) dalyviai (mokytojai, tévai ir patys vaikai). Surastos mokslinio tyrimo rezultaty
vieSinimo bei praktinio reikSmingumo sklaidai reik§mingos mokslininky ir pedagogu
praktiky bendradarbiavimo formos, pasitelkiant rezultatams viesinti vaiky ugdymo re-
alybéje vartojama pedagoginés kalbos stiliy.

Disertacijos rezultaty mokslinis aprobavimas
Disertacijos tema paskelbtos publikacijos tarptautiniuose recenzuojamuose periodi-

niuose mokslo leidiniuose:

Juodaityté, A., Radyté, K. (2007). Vaiky savaiminio mokymo(si) namy aplinkoje
reik§mingumo diskursas. Pedagogika: mokslo darbai, 85, 135—-145. ISSN 1392-0340.
Referuojama DB: Central and Eastern European Online Library — C.E.E.O.L., EBSCO
Publishing ir Online Computer Library Center — OCLC.

Juodaityté, A., Radyté, K. (2009). Diskursas kaip socialiniy-edukaciniy reiskiniy kon-
tekstualaus supratimo metodologiné prieiga. Mokytojy ugdymas: mokslo darbai/Te-
acher education: research work, 12,27-43. ISSN 1822-119X. Referuojama DB: Index
Copernicus.

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos kituose recenzuojamuose leidiniuose:
ﬁyonaﬁTnTe, A., Pynurte, K. (2008). Mudonorusanus meIarorryeckoro CMbICITa
«cBOOOIHONY yuEOB! (00ydeHus) AeTell B IpeICTaBIeHUsIX poauTeneil. Obpazosanue
u 300posve 6 nedazozuxe nenacunus. Cankr-IlerepOypr: M3narenbcTBo «67 ruMHA3MSL.
Verba Magistri». C. 455-471. ISBN 5-901198-15-8.

Disertacijos tema skaityti pranesimai mokslinése konferencijose:

Ridyte, K. (2006). Vaiky savaiminio mokymosi namy aplinkoje socialinis edukacinis
reikSmingumas tévams kaip suaugusiems. V tarptautiné moksliné konferencija ,, Moky-
tojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspektyvos . Siauliy universitetas Edukologi-
jos fakultetas, Liepajos pedagogikos academija. 2006 m. spalio 27 d.

Radyte, K. (2007). Siuolaikinés vaiky kultiiros socialinés antropocentrinés koncepci-
jos ir ju turinys. VI tarptautiné moksliné konferencija ,, Mokytojy rengimas XXI am-
Ziuje: pokyciai ir perspektyvos . Siauliai: Siauliy universitetas, Liepajos pedagogikos
academija. 2007 m. lapkricio 23 d.

Radyte, K. (2008). Vaiky savaiminio mokymo(si) pedagoginés esmés mitologizavi-
mas tévy sampratose. VII tarptautiné moksliné konferencija ,, Mokytojy rengimas XXI
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amziuje: pokyciai ir perspektyvos “. Siauliai: Siauliy universitetas Testiniy studijy ins-
titutas. 2008 m. lapkricio 21 d.

Radyte, K. (2009). Diskurso metodas ir jo taikymas vaiky savaiminio mokymo(si)
kultiiros konteksto tyrime. Lietuvos universitety edukologijos krypties doktoranty ir
Jju moksliniy vadovy konferencija ,, Tarpdisciplininiy tyrimy link . Siauliai: Siauliy uni-
versitetas. 2009 m. kovo 20 d.

Radyte, K. (2009). Vaiky savaiminio mokymosi kultiiros tyrimas taikant hermeneu-
ting-fenomenologing diskurso metodologija. Testiné VIII tarptautiné moksliné konfe-
rencija ,, Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspektyvos . Siauliai: Siauliy
universitetas, Edukologijos fakultetas. 2009 m. lapkricio 20 d.

Ridyte, K. (2010). Diskursas kaip kokybinio tyrimo metodologinio pagrindimo priei-
ga. Testiné IX tarptautiné moksliné konferencija ,, Mokytojy rengimas XXI amzZiuje:
pokyciai ir perspektyvos . Siauliai: Siauliy universitetas, Edukologijos fakultetas, Ry-
gos mokytoju rengimo ir §vietimo vadybos akademija, Liepojos universitetas. 2010 m.
lapkri¢io 19 d.

Ridyte, K. (2011). Savaiminio mokymo(si) namy aplinkoje salygu prasmingumas vai-
kams. Tarptautiné moksliné konferencija ,, Pasaulis vaikui: ugdymo realijos ir perspek-
tyvos . Vilnius: Vilniaus pedagoginis universitetas, Edukologijos fakultetas. 2011 m.
balandzio 14 d.

Riadyté, K. (2011). Savaiminio mokymosi prasmingumas vaikams. Tarptautiné kon-
ferencija ,, Socialiné gerové tarpdisciplininiu poziiriu . Siauliai: Siauliy universitetas,
Socialinés gerovés ir negalés studijy fakultetas, 2011 m. geguzés 20 d.

Disertacijos tema skaityti pranesimai mokslinése-praktinése konferencijose:

Riadyte, K. (2007). Ar zinome, ko ir kaip vaikai mokosi vasaros atostogy metu? Moks-
liné-praktiné konferencija ,, Kurkime drauge vaikyste Siandien . Siauliai: Siauliy uni-
versitetas Edukologijos fakultetas. 2007 m. birzelio 1 d.

Ridyte, K. (2009). Kaip suprasti vaiky savaimini mokymasi vasaros atostogy metu?
Moksliné-praktiné konferencija ,, Kurkime drauge vaikyste Siandien . Siauliai: Siauliy
universitetas Edukologijos fakultetas. 2009 m. geguzés 26 d.

Radyte, K. (2009). Kaip suprasti vaiky savaimini mokymasi vasaros atostogy metu?
Moksliné-praktiné konferencija ,, Kurkime drauge vaikyste Siandien . Kelmé. 2009 m.
birzelio 2 d.

Disertacijos tema skaityti pranesimai seminaruose-forumuose, viesose konsultacijo-

se-diskusijose:
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Radyte, K. (2009). Kaip suprasti vaiky savaimini mokymasi vasaros atostogy metu?
Seminaras-forumas ,, Kurkime drauge vaikyste siandien “. Skuodas. 2009 m. birzelio 4
d.

Radyte, K. (2010). Kaip suprasti vaiky savaimini mokymasi vasaros atostogy metu ir
ka jis reiskia vaikams ir tévams. Vaiky patirties sklaidos forumas ,,Kaip as mokausi
ir ilsivosi . Siauliai: Siauliy universitetas Edukologijos fakultetas. 2010 m. geguzés
28 d.

Juodaityte, A., Kazlauskiené, A., Radyté, K., Siau¢iuliené, R. (2010). Formalaus ir
neformalaus vaiko vaiko mokymosi aplinky derinimas mokantis gyventi kultiiry jvai-
rovéje. Viesoji konsultacija-diskusija kuriant strategijq ,, Mokslas svietimo praktikai .
Vilnius: Svietimo ir mokslo ministerijos Strateginiy programy biuras. 2010 m. lapkri-
¢io 24 d.



Disertacijos tema vestas metodologinis seminaras:

e Bubnys, R., Lenkauskaité, J., Radyte, K. (2009). Metodologinis seminaras ,, Kokybi-
nio tyrimo metodai: pedagoginé hermeneutika ir diskursas . Siauliai: Siauliy universi-
tetas Edukologijos fakultetas. 2009 m. balandzio 23 d.

Disertacijos struktiira ir apimtis. Disertacija sudaro {vadas, keturios dalys, iSvados
ir apibendrinimai, rekomendacijos vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso viesini-
mui, diskusija, literatiiros sarasas ir priedai. Pirmoji (vienas skyrius, vienas poskyris) ir ant-
roji (vienas skyrius, du poskyriai) dalys apima teorinio tyrimo rezultatus; treciojoje dalyje
(vienas skyrius, keturi poskyriai) pagrindziama empirinio tyrimo metodologija/metodologi-
nés prieigos, apraSomi kokybinio tyrimo metodai ir instrumentas, tyrimo imtis, etika ir eiga;
ketvirtojoje dalyje (vienas skyrius, Sesi poskyriai) pateikiami kokybinio tyrimo rezultatai, ju
analiz¢ ir interpretacija.

Pirmoji dalis — teoriné. Nagrinéjamas mokymo(si) per gyvenima socialinés-kulttirolo-
ginés paradigmos virsmas, kaip iprasminantis mokymo(si) kulttiry (multi)poliloga bei gene-
ralizuojantis socialing-kultiring savaiminio mokymo(si) svarba.

Antroji dalis — teoriné. Konceptualizuojamas vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros
socialinio-edukacinio diskurso pozicionavimasis | vaika orientuotoje paradigmoje, vieSinant
jo prasmes indoktrinuoty/,,slaptyju’ diskursy jvairovés situacijoje. Pagrindziami vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiiros kaip ,,slaptojo*/,,viesojo** diskurso pozymiai teorinéje-filosofiné-
je diskurso perspektyvoje bei edukacinés paradigmos virsmo kontekste.

Trecioji dalis — metodologiné. Pagrindziama vaiky savaiminio mokymo(si) kulttros
socialinio-edukacinio diskurso tyrimo metodologija, paradigmy kaitos teorijos taikymas: ko-
kybiniy tyrimy paradigma (antipozityvistiné/poststruktiiralistiné, interpretacing), diskursas
kaip socialiniy-edukaciniy reiskiniy (fenomeny) kokybinio tyrimo ir kontekstualaus supra-
timo metodologiné prieiga (fenomenologiné bei socialiné konstruktyvistiné perspektyvos).
Apibtdinamas tyrimo imties sudarymas, etikos principy realizavimas ir kitos tyrimo proce-
diros.

Ketvirtoji dalis — kokybinio tyrimo rezultatai. Interpretuojant tyrimo rezultatus atsklei-
dziamas vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso (kaip ,,slap-
tojo*/,,islaptinto®) turinys ir prasmés, kuriy pagrindu konceptualizuojama vaiky savaiminio
mokymo(si) kultiira ir i§skiriamos socialinés-kulttirinés, edukacinés diskurso prasmés, kon-
struojant ji { vaika orientuotoje paradigmoje.

Disertacijoje pateikti 3 paveikslai ir 24 lentelés (i$ ju 12 disertacijoje, 12 prieduose).
Darbo apimtis 190 puslapiy (be priedy). Prieduose (kompaktinéje ploksteléje 13 priedy) pa-
teikiamas tyrimo instrumentas, jo taikymo metodika (lankstinukai ir kvietimas vaikams, pe-
dagogams; padéky, pazyméjimy tyrimo dalyviams bei simbolinio suvenyro ir elektroninio
formato knygos su tyrimo dalyviy raSiniais pavyzdziai), medziaga apie tyrimo rezultaty sklai-
da/viesinima (vaiky patir¢iy sklaidos forumo programa, kvietimas bei du straipsniai), lente-
lése vizualizuojami teoriniai disertacijos tekstai (3 lentelés) ir pateikiami atliktos kokybinés
analizés duomenys (9 lentelés). Disertacijoje panaudoti 314 literatiiros Saltiniai.
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1. MOKYMO(SI) PER GYVENIMA SOCIALINES-KULTUROLOGINES
PARADIGMOS VIRSMAS IR KULTURY (MULTI)POLILOGO |[PRASMINIMAS

1.1. Zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros diskursas kaip socialing-kultiiring
savaiminio mokymo(si) svarba generalizuojanti paradigma

1.1.1. Postmodernybés kultiiros diskurso jprasminimas mokymo(si)
per gyvenima koncepcijoje

Mokymo(si) per gyvenima kultiira kontekstualizuoja keleta edukologijai svarbiy pra-
smiy. Pirmiausia, mokymo(si) per gyvenima kulttira savo esme leidzia suprasti mokyma(si)
kaip multikultiiring reisking, kuriame dalyvauja ivairts individai pagal amziy, lyti, socialing
patirtj. Kita prasmeé pozicionuojasi i formaliojo, neformaliojo ir informaliojo savaiminio mo-
kymo(si) dermés butinybg. Aktualizuojama mokymo(si) kaip prasmingo ir malonaus, o tai
reiskia visuomenei/visoms socialinéms grupéms patrauklaus koncepcija. Siomis edukologijo-
je besikontekstualizuojanciomis prasmémis grindziamas savaiminio mokymo(si) diskursas
suprantamas kaip isitraukimo { mokyma(si) per gyvenima moksliné-prakseologiné prieiga.

Zmogaus mokymas(is) priklauso nuo visuomenés raidos procesu, o visuomenés civili-
zacijos lygis — nuo mokymo(si) formuy, leidzianc¢iy kurti naujas Zinias bei ju pagrindu keistis
paciam bei keisti socialing-kulttiring aplinka (Luksiené, 2000). Todél plétojamas diskursas
link sampratos, jog zmogus mokosi nuo ankstyvos vaikystés iki pat gilios senatvés. Taciau
vaikysté, vaiky mokymas(is) tampa reikSmingas tik kaip parengiamasis etapas ,,brandziai*
ateiciai, sekantiems gyvenimo ir raidos periodams ir tokiu biidu netenka jam budingy uni-
kaliy prasmiy, kurios savyje implikuoja savita socialini-kulttrini, kognityvini ir kreatyvini
kontekstus. Toks linijiskumas (laiko atzvilgiu), kai vaiko amzius néra suvokiamas kaip savi-
pakankamas, suponuoja prielaida, kad suaugusiojo amzius ir mokymas(is) yra prasmingesnis
ir reikSmingesnis. Taciau vaiko raida ir mokyma(si) vertinant i§ suaugusiyjy ir ju (su)gebéji-
my perspektyvos, vaikysté tampa tik nepilnaverciu gyvenimo periodu/etapu (kadangi vaikai
neturi to, ka turi suaugusieji, ir nemoka to, ka moka suaugusieji), o vaiky (su)gebéjimai ir
savybeés, labiau besiskiriantys nuo suaugusiyjy, vertinami kaip nereikSmingi arba (su)menki-
nami, laikantis pozicijos, jog kuo panasesni vaikai darosi { suaugusiuosius, tuo aukstesnia-
me raidos etape jie yra (Hviid, 2005). Tai reiskia, jog vaiky mokymas(is) kaip fenomenalus
reiskinys tampa svarbus tik tiek, kiek ji apmascius galima tobulinti visuomeng ir vaiko kaip
individo ateities gyvenima (Arendt, 1995; Juodaityte, 2003b; Duobliene, 2011). Akcentuo-
jant ne dabarti, o ateiti, t. y. vaiky mokyma(si) vertinant i$ ateities/suaugusiyjy perspektyvos
(,,mokymas(is) dél ateities™), aktualizuojamas ne vaiko autentiSkas buvimas ,,Cia ir dabar*
(gyvenimas dabartyje/dabarties, vaiko perspektyva) ir mokymas(is) tame buvime, bet jo/to
mokymo(si) reik§me ateiciai. Tokiu biidu/tokioje perspektyvoje vaiky mokymas(is) praran-
da savaiminj vertinguma, nes aktualizuojant paieska ,,tinkamos® (suaugusiajam) vaikystés
,»dizaino* (Hendrick, 1997), vaiky mokymas(is) tampa tik pragmatiniu ateities projektu (Mer-
leau-Ponty, 2000; Duobliené, 2011). Tai reiskia, jog stokojama fenomenologinés, kulttrologi-
nés zitros, kuri leidzia/leisty vaiky mokymo(si) kulttiros fenomena jprasminti (sureikSminti
jo savaiminj vertinguma), t. y. vertinti lygiai tiek, kiek ir suaugusiojo, kai jie abu susilygina
iSgyvenama dabartimi, kuriant bendraja zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultira. Tuo-
met i§skiriamos mokymo(si) formos, sferos/sritys, veiklos, tipai, stiliai, aplinky ivairové ir
kt. kaip ,,dogmos* — ,,suaugusiyjy patogumui sugalvotos preskripcijos* (Duobliene, 2011,
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p. 12), kurios neleidzia iSsiskleisti vaiky gyvenamam pasauliui/,,gyvenamajai erdvei (Den-
cik, 2005). Tuomet ir pats vaiky mokymas(is), savitas/unikalus, bidingas vaikams tokiame
kontekste tampa neprasmingu/nereik§mingu (netenka/paranda savaimini vertinguma) ir todél
vaiky mokymo(si) kultiiros diskursas netampa vieSu. Dabartiniu metu atsiranda galimybé ji
(vaiky mokymo(si) kultiros diskursa) viesinti pedagogikoje, nes ryskéja i vaika orientuotas
diskursas, kuris tapo/tampa vieSuoju diskursu, o jo sklaidos projektai — Tarptautinis ikimo-
kyklinio vaiky ugdymo demokratizavimo projektas ,,Gera pradzia“/,,Step by Step®, Egmonto
projektas ,,Jkimokyklinio ugdymo sistemos demokratizavimas®, vykdyti Lietuvoje, pereina |
praktika. Vienas svarbiausiy Sios praktikos bruozy yra poziiiris | vaikyste (tuo paciu ir vaiky
mokymo(si) kultiirag — vaikystés pasaulio fenomena) kaip universaly, bet kartu ir specifiskq/
kitoniskq zmogaus raidos laikotarpi ir vaika kaip individualybeg jau dabartyje, aktualizuo-
jant tas jo/vaiko kaip asmenybeés ypatybes, kurios yra kitoniskos (,,nuspalvintos* vaikystés):
smalsuma, zingeiduma, iniciatyvuma, autonomijos sieki (Blackledge, 1989); nuosirduma,
moraluma, kurie matomi jy/vaiky pirmapradéje raiskoje, taciau véliau uzgoziami suaugusiy-
ju sukurty (ir daZniausiai vaikams primesty) socialiniy taisykliw/konvencijy (Merleau-Ponty,
1973; Levin, 1998). Tuomet/biitent tokiame kontekste vaiky mokymo(si) kultiira (vaikystés
pasaulio fenomenas) konceptualizuojama kaip bendros Zzmoniy mokymo(si) kultiros dalis
(subkultiira), o jos kultiirinis ,,kitoniskumas“/savitumas tampa privalumu, kurj reikia gerbti
ir puoseléti, sudarant galimybes skleistis vaiky kiirybiniam mokymo(si) potencialui.
Mokymo(si) per gyvenima kultiiros diskursas pozicionuoja mokyma(si) kaip multikul-
tarini reiskini, nes jo plétra inspiruoja Zzmogaus mokymo(si) kaip socialinio-kultiirinio indivi-
do svarba, suvokiant jo tgstinuma nuo besimokanciyjy ankstyvos vaikystés patirties ir iki pat
gilios senatves. Sis diskursas ne tik atspindi Europos §vietimo ir plétros politikos prioritetus,
taciau konceptualizuojamas kaip visuomenés nariy sékmingo gyvenimo ir saviaktualizacijos
biitinybé (Smith, 1999; Coffield, 2000; Straka, 2004; Fokien¢, 2006; Mickiinaité, 2007; Zi-
linskaite, 2007). Ji grindziama poky¢iais, pasireiskianciais jvairiose visuomenés gyvenimo
srityse (socialingje, ekonominéje, politinéje, technologingje, Svietimo ir kt.), nes visuomeneés
raidos pokyc¢iai suponuoja mokymo ir mokymosi idéjy kaita, veiksmingesniy ir Siuolaikiskes-
nius individo poreikius atitinkan¢iy mokymo(si) teorijy, modeliy bei prieigy paieskas.
Mokymo(si) per gyvenima koncepcija grindziama idéja, jog Zzmogaus mokymas(is) tu-
ri vykti visur ir visada, mokantis is visko ir jvairiais biidais, ypatinga reik§mg skiriant ne tik
formaliajam, neformaliajam mokymui(si), bet ir informaliajam (savaiminiam, savivaldziam),
kurie esmiskai susijes su mokymu(si) i§ savo ir kity patirties (Schon, 1971; Mokymosi visa
gyvenima memorandumas, 2001). Sis poziiiris atskleidzia ,,esmiu esme* — Zmogaus moky-
ma(si), aktualizuojant ne tik mokyma, bet ir mokymaqsi. Tai reiSkia akcentavima informalaus
(tiek savaiminio, tiek savivaldaus) mokymo(si) individo lygmenyje. Tolimesné mokymo(si)
per gyvenima kulttiros diskurso plétra siejama su esminiu pokyciu, t. y. transformacija, kuria
$i koncepcija patyré: i§ visos visuomenés socialiniy grupiy Svietimo idéjos, iprasminancios
sieki demokratinio jos biivio ir nuolatinio tobuléjimo, ji tapo kiekvieno individo mokymo(si)
visur ir visada koncepcija, siekiant kompetencijos, igalinan¢ios sékmingai dirbti besikeician-
¢ios/nuolatos kintancios ekonomikos salygomis (Smith, 1999; Ekholm, Hard, 2000; Moky-
mosi visa gyvenima memorandumas, 2001; Straka, 2004; Jucevic¢iené, 2007; Smith, 2008).
Sioje transformacijoje ryski orientacija i besimokantj zmogu (antropocentriné pozicija), t. y.
pabréziamas individy naujasis/kitoks negu tradicinis mokymas(is), aktualizuojant nuolatini
jo vyksma (,,visur ir visada“) socialiniy, kultiiriniy konteksty kontinuume — dalyvaujant tiek
formaliajame (struktiiralizuotame/institucionalizuotame), tiek ir neformaliajame (nestrukti-
ralizuotame/neinstitucionalizuotame) ugdymo(si)/mokymo ir mokymosi procesuose, taip pat
mokantis informaliai (savaiminiu, savivaldziu budais), pabréziant mokyma(si) kaip prasmin-
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ga ir malony, todél patraukly procesa. Mokymo(si) per gyvenima koncepcijos transformacija
tam tikra prasme zymi kultiirini ,,posiiki“/virsma, kai atsisakoma ,,sustingusiy‘/amziny iden-
titety, prasmiy, nes tradicinés mokymo/ mokymosi sampratos ,,kalba“ apie besimokantiji
(mokymosi subjekta) kaip apie kulttriskai, socialiai homogeniska (panasuy), kurio identitetas,
mastymo struktiira, samoné yra universali, todél ir jo mokymas(is) — universalus Sis virsmas
savyje implikuoja butinybg kulttrinio isijautimo i kickviena kitokia/kitoniska besimokanciy-
ju grupe. Tai {zvalga i naujy, individualiai pagristy mokymo(si) prasmiy paieska (besimokan-
¢iojo ir jo mokymo(si) individualizavimo bitinybg), kuri galima tik atsisakant visuotino zino-
jimo bei socialiniy praktiky, niveliuojan¢iy zmoniy mokymo(si) kitoniskuma (atsisakant sie-
kio ,,suvienodinti“/universalizuoti). Tai leidzia izvelgti atsigezima | besimokanti zmogy kaip
kitoniska/sociokulttirinj individa ir jo mokyma(si) kaip socialini-kulttirini veiksma/procesa,
nuolatos vykstanti socialiniy, kulttriniy konteksty kontinuume, kuris (i$)reiskia/iprasmina
siekj tam tikro mokymo(si) diferencijavimo/individualizavimo, atsisakant universalios/,,vie-
nintelés teisingos* mokymo(si) sampratos. Tokiame kontekste ir vaikas kaip besimokantysis
(pazinimo subjektas), ir netradicinio mokymo(si) (sub)kultiiros (tokios kaip savivaldus, sa-
vaiminis, patirtinis, imitacinis ir kt.) yra/tampa gerbtini ir negali biiti pozicionuojami kaip
hierarchiskai ar kitaip ,,zemesni”. Taciau pazymétina, jog vis délto zmogaus mokymo(si) per
gyvenima terminas daznai vartojamas lyg reiksty tik mokyma(si) Svietimo institucijose arba
suaugusiyjy mokyma(si) (ju kvalifikacijos tobulinima(si) ar mokyma(si) darbe, Smith, 1999;
Coffield, 2000; Jarvis, 2001; Smith, 2008).

Taciau mokymo(si) per gyvenima kultiiros diskursas yra daugiapolifoninis — 1 ji isi-
traukia daugelis socialiniy grupiuy i$ skirtingy veiklos sfery. Todél ivairiose socialinése lo-
kacijose (politikoje, ekonomikoje, moksle, versle, Svietime ir kt.) ,,vyksta kalbéjimas* zmo-
gaus mokymo(si) per gyvenima diskurso tema, kuris generalizuoja nuolatinés kaitos/poky¢iy
koncepcija. Pasaulio biivi suvokiant kaip nuolating kokybing raida, Zmogaus buvimas/gyve-
nimas konceptualizuojamas kaip nuolatiné inovacijos/naujadaros veikla, salygota/stimuliuo-
jama kokybinés, nattraliai laike besiplétojancios trichotomijos: technologijos, ekonomikos
ir darnos (nuo technologijos per ekonomika link darnos, Paulauskas, 2005). Sios trichotomi-
jos saveikos kaip socialinio-kultiirinio, istorinio proceso ,,produktas® — tokios Siuolaikinio
zmogaus veiklos aktualizavimas, kai kuriant ir jgyvendinant naujoves pagrindine priemone
tampa naujos, nuolat kintancios zinios ir geb¢jimas jas identifikuoti, sintezuoti, diferenci-
juoti/atsirinkti, (pri)taikyti bei kurti/konstruoti naujas. Toks kontekstas suponuoja, kad zmo-
gaus mokymas(is) turi atliepti/reaguoti | jvairialypius, besikei¢iancius zmoniy poreikius, i
sparcia technikos pazanga ir tenkinti visy visuomenés grupiu keliamus reikalavimus, nes
mokymas(is) tampa pokyc¢iy tarpininku mediatoriumi — biitina salyga siekiant juos ivaldyti ir
norint ko nors pasiekti (Fullan, 1998). Todé¢l pabréziamas mokymas(is) ,,realiam pasauliui®,
t. y. mokymas(is) gyvenimui kaip prasmingo mokymo(si) tikslas — gebéjimas atliepti Siuolai-
kinés visuomenés i$$iikiams gyvenant nuolatinés kaitos salygomis (Easley, Mitchell, 2003).

Mokslininky (Toffler, 1980; Gates, 1999; Longworth, 2003) teigimu, poky¢ius inspi-
ruoja naujovés/novacijos/naujadaros veikla, konstruojamos specifinése/lokaliose socialinése
praktikose (mokslinio, technologinio, komunikacinio pobiidzio), kurios yra globalizuojamos,
»pernesant™ jas i kitas socialines praktikas — kasdienio gyvenimo, komunikacing, §vietimo,
profesinés veiklos ir kt. Taciau Sis procesas yra cikliskas, (multi)dialoginis/(multi)komunika-
cinis, nes 1 specifiniy socialiniy grupiy inspiruota (novacijy) diskursa isijungia (prasiskverbia
ir ji praplecia) socialinés grupés i$ kity socialiniy praktiky (Svietimo, profesinés veiklos ir
kt.). Pasekmé — naujas supratimas, kuris savo kryptimi ir judesiu grizta i savo iSeities tas-
ka, bet ji pasiekia kitame supratimo lygyje, kitoje kokybéje (Paulikaité-Griciené, 2005). Tai
reiskia, jog technologinio, komunikacinio ir kt. pobtidzio (i)novacijos pradedamos vertinti/
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pasiteisina vertés poziiiriu (i$ ekonominiy ir kt. pozicijuy) tik tapusios kasdienio gyvenimo
atributu (Paulauskas, 2005). Aktualizuojama, jog nuolatinés kaitos salygomis visos zmoniy
veiklos/visuomenés sritys reikalauja (ir ateityje nuolatos reikalaus) nauju ziniy ir kelia/kels
cijas (kaip naujas zinias) { zmoniy/visuomenés veiklos bei savireguliacijos ciklus, iSryskéja
bitinyb¢ sintetinti ziniy samprata siekiant darnos zmogaus mokymo(si) per gyvenima kul-
tiiros poziiiriu. Siame kontekste savaiminis/kasdieniame gyvenime vykstantis mokymas(is)
pozicionuojamas kaip teikiantis labai daug mokymo(si) galimybiy ir galintis biiti svarbus
formaliojo/neformaliojo mokymo(si) naujoviy (modeliy, prieigy, metody ir pan.) Saltinis.
Kai kurios savaiminio mokymo(si) teikiamos galimybés jau yra sékmingai (pa)naudotos (nau-
dojamos), pripazintos, pavyzdziui, mikrokompiuteriy technologijos atsirado pirma namuose,
ir tik paskui — mokyklose/Svietimo institucijose (Mokymosi visa gyvenima memorandumas,
2001). Todel nuolatinés kaitos (pokyciy) procesai jgalina nuolating sistemos ,,visuomené-
zmogus-ugdymas* perziiira, kuri atsiranda konstruojant naujas ugdymo(si) paradigmas. Jos
reiSkiasi perkonstruojant konceptualias (tradicines) mokymo(si) sampratas, atskleidZiancias
ir nauja besimokanciojo santyki su ziniomis. Todél Zzmogaus mokymo(si) per gyvenima dis-
kursas konstruojamas linijiniu biidu, plétojant ji ne tik i ploti — i(si)jungiant jvairias visuo-
menés socialines grupes, bet ir | gylj, kaip apimantis daugiau zmogaus gyvenimo visuome-
néje sferuy/veiklos sri¢iy bei instituty nei legitimuoja tradicing mokymo samprata (ugdymo
paradigma) atstovaujantis diskursas. Sis procesas visuomenéje inspiruoja naujo tipo moky-
mo(si) diskursus (tradiciniy diskursu perkonstravima), siekiant ivaldyti nuolatiniy naujoviy
sqlygojamus pokycius. Todél savaiminis, savivaldus ir kt. mokymas(is) atrandamas kaip pra-
smingas, nes jam biidingas natirralus zmogaus siekis mokyti(is) gyvenimo (veikly, ju sri¢iy)
ivairovéje, kai kiekviena gyvenimo situacija priimama ir suvokiama kaip galimybé mokytis
ir mokyti, kiekvienas socialinis-kultiirinis veiksmas/veikla — kaip mokymo(si) veikla, o kiek-
viena patirtis — kaip mokymo(si) patirtis. Todél zmogaus mokymo(si) per gyvenima kulttiros
universalizavimas(is) plétojamas siekiant perkelti §i nattiraly zmogaus sieki mokyti(is) — i$
kasdienés gyvenimo praktikos/konteksto i kitas mokymo(si) praktikas/kontekstus. Tai reali-
zuojama perkeliant minétas kitoniSko nei tradicinis mokymas(is) (sub)kultiiras (tokias kaip
patirtinis, savaiminis, savivaldus ir kt.) i§ Zzmogaus/vaiko kasdienio gyvenimo bei praktinés
veiklos sferos kaip poky¢iy stimuliuojamas inovacijas (inovatyvius mokymo(si) modelius) i
formalizuotas mokymo(si) aplinkas/situacijas ir tokiu budu pri(si)artinti prie socialinés realy-
bés (,,realaus gyvenimo)“/priartéti prie mokymo(si) per gyvenima, kaip nuolatinés kokybinés
raidos ir (su)teikti prasme tokiam/institucionalizuotam mokymui(si).

Gyvenima suvokiant kaip nuolating kokybing raida ypatingas démesys skiriamas nau-
Jju ziniy/Zinojimo apie zmogaus mokymo(si) prasminguma nuolatinés kaitos salygomis kon-
stravima. Tuo (pa)grindziamos mokymo(si) per gyvenima kulttiros igalinimo, o tuo paciu ir
naujus visuomenés tipus edukacinémis prasmémis formuojancios mokslinés-prakseologinés
prieigos. Taciau poky¢iai kaip Zmogaus mokymo(si) per gyvenima prasmiu ir salygu joms
universalizuoti(is) paieskos apibiidinami skirtingai, nes {vairiai pozicionuojamos Siuolaiki-
nés visuomeneés raidos galimybés, i$Stkiai bei pavojai, kurie tuo paciu kontekstualizuoja
mokymo(si) per gyvenima kultiiros prasmiy diskursa. Visuomenés raidos koncepcijose gali-
ma jzvelgti visuotinai plétojama kultfirinj isijautima i mokymo(si) prasmes. [sijautima | mo-
kymo(si) prasmes (ju ivairove) generalizuoja (ir universalizuoja) tokie zmogaus mokymo(si)
per gyvenima kulttiros diskursai: besimokanti visuomené (Fullan, 1998), kurios prasme pra-
plecia besimokancios ir reflektuojancios visuomenés idéja (Jarvis, 1999; 2001), pliuralisti-
né, multikultiiriné visuomené (McLaughlin, 1997), ,, treciosios bangos ** visuomené (Toffler,
1980), postmodernioji visuomené (Hargreaves, 1999; Jameson, 2002), vélyvasis modernumas
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(Giddens, 1991, 2000), rizikos visuomené (Beck, 1992), mokslo visuomené (Stehr, 1994), zi-
niy visuomené (Lane, cit. Stehr, 1994), taip pat Ziniy visuomenémis ivardijamos ir besitrans-
formuojancios is industrinés { post-industrine visuomenés (Stehr, 1994), kirybos visuomené
(Florida, 2002, 2004, 2008). Disertacijoje nesiekiama nagrinéti/atskleisti $iy visuomenés kon-
cepciju geneologija, tac¢iau edukacine prasme svarbi koncepcijy, ju prasmiy ivairové kaip
postmoderniojo zmogaus mokymo(si) per gyvenima diskurso daugybingumo raiska. Welsch
(2004, p. 36) teigimu, daugybingumas yra pagrindiné postmodernybés savoka —,,visy pavel-
déty vaizdiniy bei koncepty transformacijy gairé*, o ,,postmodernistiné zitira iSreiskia atvi-
ruma tradicijy {vairovei ir ju elementy skirtybéms® (Welsch, 2004, p. 31). Skirtingos visuo-
menés koncepcijos isreiSkia mokymo(si) per gyvenima kultiiros koncepcijos raida/diskurso
formavimosi raida, kurias sintezuoja postmodernizmas. Todél Welsch (2004) siuolaikinés
visuomenés buvi apibrézia kaip postmoderniqjq modernybe, akcentuojant ne priespriesa, o
siy koncepciju (,,modernybé* ir ,,postmodernybé*) sasajas. Mokslininkas aiskina, jog postmo-
dernioji modernybé priima visus motyvus, kurie suprantami kaip ,,postmodernybé®, ir tuo ji
i$ esmés skiriasi nuo visu ankstesniy modernybés versiju. Tokiai postmoderniskai pakeistai
modernybei biidingas daugybingumas, kuris isreiskia atviruma visuomenés koncepcijy ivai-
rovei. Todél postmodernioje modernybéje visos visuomeneés raidos inspiruotos mokymo(si)
koncepcijos yra taikomos, aktualizuojant atitinkamo visuomengs tipo iSgrynintas mokymo(si)
prasmes kaip atliepiancias jai keliamus isstkius ir dél juy kintancius visuomenés (tuo paciu
ir zmogaus) mokymo(si) poreikius. Mokymo(si) prasmiy daugybingumas jgalina atsigrezti
1 ,,savaime suprantamomis®, todél nepastebimomis (,,nematomomis®) tapusias mokymo(si)
(sub)kultiiras/koncepcijas, ju prasmes — §iuo atveju | savaimini mokymo(si) kaip ,,savaime su-
prantamos‘ kasdienio gyvenimo praktikos sritj, nes informalus/savaiminis mokymas(is) daz-
nai lieka nepaminétas, nors pozicionuojamas kaip seniausia mokymo(si) (sub)kultiira, ypac
budinga vaiky mokymo(si) kulttrai (Mokymosi visa gyvenima memorandumas, 2001).
Vaiky mokymo(si) procesy socialinés-kultiirologinés paradigmos virsmas Ziniy kii-
rybos ekonomikos sqlygomis. ,,Postmodernybés® filosofiné koncepcija leidzia suprasti, jog
gyvenimo nuolatinés kaitos salygomis visuomenése ,,vyksta kalbéjimas® apie sudétinga
zmogaus mokymo(si) procesy kaita nuo orientacijos i Zinias, jy valdyma, gebéjimy, jgiidziy
igijimq link mokymosi mokytis (metamokymosi), kaip turimy ziniy pagrindu konstruoti nau-
Jjas ir kirybiskai taikyti turimas/igytas Zinias, projektuojant atitinkamus gebéjimus, jgidzius
raiska. Aiskinama, jog ziniy/besimokanti visuomené ir ziniy ekonomika vis labiau reikalauja
ne tik informacijos procesy tobulinimo, bet ir efektyviu ju jprasminimo metody/prieigy, ku-
riy realizavima uztikrinti gali Ziniy kiiryba, kiirybiskas Ziniy taikymas (Augustinaitis, 2005).
Tai reiskia, jog visuomené gyvena kitos kapitalizmo riiSies salygomis, t. y. ziniy kiirybos eko-
nomikos, kurios pagrindas (vertingiausia ,,valiuta®) yra kiirybingumas ir isradingumas, todél
Svietimo sistema turi kurti Sias kokybes. PrieSingu atveju, to nesuprantancios/nedarancios
visuomenés, zmonés, bus palikti ,,uznugaryje®, t. y. pateks i socialing atskirti (Florida, 2002;
Hargreaves, 2008; Howkins, 2010; Rubavicius, 2010). Kapitalistiné postmodernybé savyje
implikuoja pavojy ir vaikams. Postmodernistinéje visuomenéje atsiranda jvairove, pasirinki-
mo laisve, o vaikai tam néra pasirengg — neturi atsparumo vartotojiskai kulttrai. Todél yra
pavojus, jog jie taps Svietimo sukurty produkty — Ziniy vartotojais, o ne kiiréjais. Vadinasi,
minéti pokyciai tampa i$Stkiu visuomenei ir kita prasme, nes teikia ne tik naujy galimybiy
(socialiniame, ekonominiame, politiniame, technologiniame ir kituose lygmenyse), bet ir ke-
lia anksc¢iau dar nepatirtus galimos socialinés atskirties pavojus tiems, kurie nespéja ar nenori
prisitaikyti (igyti nauju ziniy ir jgidziy), tapti proaktyviais (kurti naujas zinias ir projektuoti
naujus igiidzius) sparciai kintancioje rinkoje ir aplinkoje (Field, 2002; Florida, 2002; Terese-
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koncepcija savo sociokultirinémis prasmémis itin reikSminga, nes jvairaus pobtidzio pasie-
kimai, naujovés kelia naujus i$Stikius Siuolaikinei visuomenei, kuri formuluoja atitinkama
»uzsakyma™ ir §vietimo sistemai. Ji ipareigojama ugdyti naujo tipo pilieti, gebanti priimti
vis naujus/intelektualinius i8§tkius, o tai reiSkia mokytis per gyvenima. Todél mokslininkai
(Jensen, 2001; Florida, 2002, 2004; Hargreaves, 2008; Howkins, 2010; Florida, 2008) aiski-
na, jog mokymasis Siuolaikinéje visuomenéje reiskia svietimq vardan zmogaus isradingumo,
kurybingumo ugdymo(si).

Pripazistant, jog permainos nuolat vyksta {vairiose diskursyviose lokacijose/srityse
(ne tik mene, bet ir sociologijoje, ekonomikoje, technologijoje, moksle, flosofijoje, Svieti-
me), zmogaus mokymas(is) per gyvenima iprasminamas kaip kirybinis socialinis-kultirinis
procesas. Todel ,,mokymasis tampa tokia svarbia visuomenés gyvenimo dalimi ir savybe,
kad isiskverbdamas i ivairias zmogaus gyvenimo sritis, tampa kultiiros dalimi, dar daugiau —
mokymasis tampa toks paplitgs, kad imama kalbéti apie mokymosi visa gyvenima kultiirq
visuomenéje** (Mickunaite, 2007, p. 4). Teigiama, jog niekada nebuvo tokio laikmecio, kai
zmogus privaléty grizti i besimokanciyjy tarpq, sickiant pakeisti savo profesija, igyti naujuy
ziniy ir gebéjimy tam, kad galéty sékmingai funkcionuoti naujoje, pakitusioje sociokultiriné-
je aplinkoje; kai zmogus, net {gydamas aktualia specialybg jaunystéje, i karto turéty tikétis,
kad gyvenimo bégyje jam teks ja ne karta keisti, {gyti nauja, arba i§ esmés ja pakoreguoti. 7ai
gui, o ypac vaikams, nes ,,modernybés zmogus buvo ugdomas stabilaus savivaizdzio ir asme-
ninio gyvenimo planavimo pagrindu, aiskiai iSskiriant tris brendimo tarpsnius — mokymasis
(vaikysté, paauglysté), darbo metai (suaugusiojo gyvenimas) ir pasitraukimas i$ aktyvios
veiklos (senatvé). Moderniojo zmogaus tapatuma ,,cementavo® jo profesija, darbas, nes vi-
siems buvo tarsi savaime suprantama, kad profesija igyjama visam gyvenimui, 0 asmenybés
tobuléjimas, ar tapatumo ,,brendimas®, yra glaudziai susijgs su profesiniu tobuléjimu‘ (Ruba-
vidius, 2010, p. 127).

Ir visiskai nauja yra tai, jog minétos tendencijos ir biitinybé mokytis per gyvenima
(pa)liesty ne nedidele visuomenés dali (Sviesuomeng ar viduriniji sluoksni), taciau biity ak-
tuali ir atokiausiems visuomenés segmentams ar ju dalims, tame tarpe ir vaikams, kaip jau-
niausiai pagal amziy socialinei grupei, atstovaujanciai ir ,,naujqjq” kultirg, kuri reiskiasi
ne tik perimant visuomenéje egzistuojancios tvarkos konvencijas/taisykles, bet ir jas kuriant
bei keiéiant (Arendt, 1995). Todél vaiky kaip socialiniy-kultiiriniy individy ir visuomenés so-
cialinés grupés mokymo(si) raiska su(si)laukia vis daugiau teoretiky (filosofy, antropologu,
pedagoguy, psichology ir kt.) démesio, sickiant iprasminti naujas izvalgas zmogaus santykiui
su mokymu(si) nusakyti, keliant klausimus kodél! ir kaip vaiky raiska per dalyvavima kuriant
bendraja zmoniy mokymo(si) per gyvenima kultiirg jgalina tobuléjima ar priesSingai — galiy
nesuteikimas (salygu nesudarymas) igauna vienokia ar kitokia krypti ir koki jis (tobulinimas)
lemia santykj su pasauliu (Duobliené, 2011). Aktualizuojama kulttirologiné/fenomenologiné
perspektyva. Joje vaikysté kaip fenomenas reiskia tag buvimo duotybg, kuria reikia (i§)saugo-
ti, ,,nepririsant® vaiko kaip socialinio-kultiirinio individo prie ,,visuotinai priimtiny* konven-
ciju ir taisykliy, nes bitent vaikystés pavyzdyje (at)randamas latentinis Zmogaus potencia-
las gyventi ir mokytis autentisSkai, pasikliaujant pirminiais jutimais, kino raiska ir judesiais,
kurie yra iSkalbingesni uz nekritiSkai perimamas socialines patirtis (jos klodus) normy ir
konvencijy pavidalu (Merleau-Ponty, 2000, 2006). Taciau $is vaikams biidingas mokymo(si)
potencialas, kaip ir kita su vaiko kiirybiskumu siejama raiska, ilgainiui yra suvarzomas ar
uzgoziamas (kai nesudaromos tam salygos, lygiai taip pat kaip ir kiti vaiko (su)gebéjimai ne-

2 I8ryskinta kursyvu disertacijos autorés.
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leidziant jam iSsiskleisti) arba — iSsiskleidzia iSkreiptu pavidalu, ir prieSingai — puoseléjami
vaiko mokymo(si) (su)geb¢jimai gali biti unikalls, turintys potencijos plétotis nenumatyta
kryptimi. Akcentuojant, kad ,,aktyvi, savo ateitj planuojanti visuomené — tai aktyvus apsi-
sprendimas, prasidedantis kartu su postmodernizmo laikais* (Hoffmann, Hournung, Kunow,
1988, cit. Welsch,2004, p. 76), pripazistama biitinybé igalinti vaiky kiirybisSkuma bei ini-
ciatyvuma jau dabar dalyvauti savo, t. y. ,,naujosios” mokymo(si) per gyvenima kulttiros,
karime. Tai reiskia laisvg vaikams gyventi ir mokytis autenti$kai’, suteikiant jiems ,,didesnj
savarankiSkuma ir galimybg pasipriesinti jvairioms dogmoms/konvencijoms (Merleau-Pon-
ty, 2000, 2006). Tai imanoma kvestionuojant vaiky segregacija, kaip skatinancia socialing
neteisybe¢/nelygybeg, ir statusa ,,auky®, patekusiy ,,i suaugusiyjy sugalvota ir vaikams taikoma
terpg, kurioje pagal suaugusiyjy supratima yra koreguojamas, kontroliuojamas ir valdomas*
(Duoblieng, 2011, p. 63).

1.1.2. Visaapimancio mokymo(si) kontinuumo koncepcija ir savaiminio mokymo(si)
diskurso sklaida aplinky daugybingumo kontekste

Akivaizdu, jog nuolatinis mokymas(is), lankstumas, atsinaujinimas, socialiniai poky-
¢iai — pagrindinés kokybés, kurios apibiidina informaciniy technologijy pazangos, globaliza-
cijos, kintan¢iy paradigmuy laikotarpi ir akcentuoja ypatingq visuomenés santyki su Ziniomis,
kuris savyje implikuoja socialiai apibrézta ir kontekstualizuota, istoriskai savita zinojima.
Todél mokymo(si) samprata kinta, kadangi kinta pati mokymo(si) esmé. Mokymas(is) yra
suprantamas kaip saves ugdymas, socialiniy jgudziy tobulinimasis ir kognityviniy galiy plé-
tojimas (Dalin, Rolff, Kleekamp, 1999; Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004). Proble-
minis orientavimas §vietime tampa vis svarbesnis, pabréziamas teorijos ir praktikos rysys,
suprastas poreikis aktyviai jtraukti { mokyma(si) tévus ir bendruomeng, o mokymo(si) strate-
gija, kuri vis labiau primena mokyma(si) kasdieniame gyvenime, atrandama is naujo. Todél
atrandama ir vaikysté kaip socialinis konstruktas, vaiko mokymosi biidai, kurie labiausiai
isreiskia Zzmogaus prigimtinio, juslinio-emocinio, individualizuoto mokymo(si) galimybes. Ji
leidzia suvokti, jog ir individo mokymas(is) néra baigtinis reiskinys — jis tgsiasi visg gyveni-
ma. Taigi, nuolatinis mokymas(is) yra Siuolaikinés visuomenés charakteristika: mokymas(is)
,»yra kasdienio gyvenimo ir samoningos patirties esmé; tai procesas, kai patyrimas transfor-
muojamas | zinias, igidzius, pozilirius, vertybes ir isitikinimus, kai kasdienis patyrimas yra
nuolat iprasminamas, nes samoningo zmogaus patyrimas vyksta laike, erdvéje, visuomengje
ir tarpusavio santykiuose* (Jarvis, 1999, p. 17). Tai leidzia izvelgti ir savaiminio mokymo(si)
kaip postmodernaus reiskinio prasmes mokymo(si) per gyvenima kulttiros koncepcijoje. Jas
atspindi tokios kokybinés mokymo(si) kategorijos, kurios konceptualizuojamos kaip nuo-
latinis — visq gyvenimq besitesiantis mokymas(is) (angl. life-long learning), visaapimantis
mokymas(is) (angl. life-wide learning), iprasminantis zmogaus mokyma(si) ,,visur ir visada,
i$ visko® (gyvenimo sri¢iy ir situacijy ivairovéje) ir gilus arba prasmingas mokymas(is) (li-
fe-deep learning, Banks, Au, Ball, Bell, Gordon, Gutiérrez, Brice Heath, Lee, Lee, Mahiri,
Suad Nasir, Valdés, Zhou, 2007; National Research Council / Bell, Lewenstein, Shouse, Fe-
der, 2009). Nauja mokymo ir mokymosi prasmiy samprata — nuolatinio, visaapimancio, gi-
laus/prasmingo mokymo(si) kontinuumo koncepcija leidzia pagristi savaiminio mokymo(si)
diskursa mokymo(si) per gyvenima kultliros prasmémims. Nuolatinis — visq gyvenimq besi-
tesiantis mokymas(is) reiskia mokyma(si) (tame tarpe ir savaiminj) nuo ankstyvos vaikystés

3 T.y. pasikliaujant savo latentiniu potencialu — pirminiais pojtéiais, kiino raiska ir judesiais, kurie yra iSkalbingesni
uz socialines patirtis, nekritiskai perimamas i§ suaugusiyjy normy ir konvencijy pavidalu/pagrindu (zr. Merleau-Pon-
ty, 2000, 2006).
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iki pat gilios senatvés ir implikuoja savyje/suponuoja dinamiska mokymui(si) skiriamo laiko
samprata. Savaiminio mokymo(si) svarba aktualizuojama teigiant, jog tai seniausia ir pagrin-
diné/dominuojanti mokymo(si) kokybé/(sub)kultira vaikystéje (Mokymosi visa gyvenima
memorandumas, 2001). Terminu nuolatinis mokymas(is) atkreipiamas démesys i laika: i mo-
kyma(si) per visa gyvenima, nuolatos arba periodiskai. Samprata visaapimantis mokymas(is)
aktualizuoja mokymo(si) sklaida/plétra — mokyma(si) per (visa) gyvenima visose jo srityse,
visaapimantis taip pat reiSkia, kad formalusis, neformalusis ir informalusis (savaiminis bei
savivaldus) mokymas(is) papildo vienas kita ir iprasmina jy dermg. Be to, visaapimantis mo-
kymas(is) padeda suprasti, kad mokymas ir mokymasis yra ir vaidmenys, ir veikla, kuriuos
ivairiu laiku ir jvairiose erdvése/vietose galima keisti, atkreipiant démesi | savaimini moky-
ma(si) kaip naudinga ir smagy mokyma(si), kuris gali vykti ir vyksta Seimoje, laisvalaikiu,
bendruomenés gyvenime ir kasdieniame darbe/profesinéje veikloje (Mokymosi visa gyveni-
ma memorandumas, 2001). Kita konceptualioji mokymo(si) per gyvenima samprata — gilus/
prasmingas mokymas(is) aktualizuoja besimokanti zmoguy kaip socialinj-kultiirini individa,
esantj pasaulyje ir kuriantj autentiika santykj su kitais zmonémis. Siame kontekste pozicio-
nuojamos ne tik jtraukties, bet ir atskirties kultiiros, t. y. teigiama, jog kultiira (-os) gali bti
palanki (-ios) kitoniskam mokymui(si) arba ji varzZyti, nes idéjos, kalba, simboliai ir savokos,
boja mastyma/mokyma(si) (Pollard, 2006). Pripazinimas idéjos, jog mokymas(is) gali vyk-
ti/vyksta ivairiy zmogaus gyvenimo sri¢iy kontinuume (Seimoje, laisvalaikiu, bendruomenés
gyvenime, kasdieniame darbe ir kt.) iSreiSkia orientacija | mokyma(si) individo lygmenyje,
akcentuojant informaliojo (tiek savaiminio, tiek savivaldaus) mokymo(si) svarba kaip saly-
ga/prielaida nuolatiniam ir visaapimanciam zmogaus mokymui(si) per gyvenima. Todél kon-
ceptualig nuostata, jog svarbiausia, kad kiekvienas zmogus iSmokty prisitaikyti prie pokyciy
ir naudotysi informacijos gausybe, akcentuojant ir metamokymosi kompetencija (Mokymosi
visa gyvenima memorandumas, 2001; Tereseviciené, Gedviliené, Zuzevicitte, 2006; Kveda-
raité, 2009), keicia nauja/postmoderni, aktualizuojanti ne tik ir ne tiek prisitaikyma (nauju
ziniy ir jgidziy igijima), kiek proaktyvuma (naujy ziniy kiirima ir {gidziy projektavima).
Teigiama, jog tradiciné mokymo paradigma netinka nei besimokanciai, nei mokymosi,
tuo labiau — kirybos visuomenei (Hargreaves, 2008), nes ,,joje mokymasis turi biiti malonus
ir tapti natiiraliu besimokanciyjy elgesiu. Tai — ne produktas ir netgi ne procesas. Tai — pats
zmogaus gyvenimas® (Juceviéiené, 2007, p. 87). Pripazistant kitonisko (netradicinio — savai-
minio, savivaldaus ir kt.) mokymo(si) prasmiy reiksme¢/reikSminguma, siekiama jtraukti zmo-
nes | visaapimantj mokymay(si) per (visa) gyvenima kaip prasminga ir malony, todél patraukly
procesa ir tokiu budu sudaryti salygas nuolatinio, visaapimanc¢io mokymo(si) kontinuumui.
Vakary $alyse susiformavo ir sékmingai realizuojama moksliné-prakseologiné edutainment*
koncepcija, jprasminanti mokyma(si) kaip pramoga/mokyma(si) pramogaujant. Vienas sék-
mingiausiy $ios koncepcijos realizavimo biidy, plétojamy uzsienio Salyse — Siuolaikiniy in-
formaciniy edukaciniy technologijy taikymas, siejant laisvalaiki su mokymu(si) (McKenzie,
2003; Okan, 2003; Buckingham, Scanlon, 2004; Marinelli, Pausch, 2004; Oransky, 2004;
Walsh, 2005). Kita malonaus, tiek su individo, tiek socialinés grupés (ypac¢ Seimos) laisva-
laikiu siejamo mokymo(si) koncepcija/prieiga realizuojama per edukacija vieSuosiuose so-
cialiniuose-kultiiriniuose institutuose (tokiuose kaip muziejai, meno galerijos)/ju edukacing
veikla (Knutson, Crowley, 2005; Kelly, 2007). Sios prieigos démesio centre — mokymas(is)
individuacijos ir bendruomeniskumo salygu derméje/jvairovéje. Individualizuotas moky-
mas(is) pasireiskia galimybe tyrinéti ,,laboratorijoje* (muziejuje, galerijoje ir pan.) ir remtis

* Edutainment — mokymasis kaip pramoga, mokymasis pramogaujant (zr. Jucevi¢iene, 2007).
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asmenine patirtimi sociokultiiriniame kontekste, o tarpusavio mokymas(is) — per tarpusavio
saveikas (o ne fakty isiminima) {prasminamas kaip veiklos/gyvenimo bendruomenéje dalis.
Aktualizuojamos {vairios muziejy mokymui(si) teikiamos edukacinés galimybés: realizuoti
kontekstualaus mokymo(si) modelj, nes mokymas(is) lankantis muziejuje vyksta per asme-
ninio, socialinio ir psichologinio konteksty saveika; skatinti neformalios ir formalios moky-
mo(si) aplinky tarpusavio rySius (muziejus kaip neformali mokymo(si) aplinka, atsiskiria
nuo formalios mokymo(si) aplinkos, ir skatina juy tarpusavio rysius) bei per daugkartini paty-
rimgq ivairiose aplinkose/MEMUS (angl. multiple experience in multiple settings, Frayland,
2011). Sios koncepcijos {prasmina sieki, didinant patraukliy mokymo(si) galimybiy pasiiila
[vairiose Zzmogaus gyvenimo srityse, ,,zadinti mokymo(si) entuziazma (mokyma(si) sék-
mei), igalinant besimokantiji patirti mokymo(si) dziaugsmgq. Lietuvoje taip pat ima ryskeéti ma-
lonaus mokymo(si) koncepcijos elementy. Pripazistama, jog bitina sudaryti salygas zmogui
mégautis mokymu(si), plétojant prasmingo ir laimingesnio gyvenimo ir mokymo(si) jame per-
spektyvas: ,,mokyklos, bibliotekos, muziejai ir kita visa gyvenima supanti $vietimo aplinka
kiekvienam Lietuvos gyventojui turi suteikti galimybiy atsiskleisti ir dalyvauti kultiiriniame
gyvenime, gilinti savo kultGrines Zinias, ugdyti savo kiirybiSkuma ir taikyti ji kasdieniame
gyvenime* (Lietuvos kultiiros politikos kaitos gairés, 2010, p. 6).

Mokslininky (Smith, 1999; Schugurensky; 2000; Straka, 2004; Juceviciené, 2007,
Smith, 2008; Kvedaraité, 2009) nuomone, zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros dis-
kursas generalizuoja (konstruojamas generalizuojant) ne tik skirtingas mokymo(si) prasmes,
bet savyje implikuoja ir tam tikras/skirtingas mokymo(si) kokybes, kurias galima jzvelgti
visaapimancio mokymo(si) kontekste, t. y. (apima daugiau mokymo(si) kokybiy): formalyji,
neformalyji ir informalyji mokymag(si). Pastaroji (mokymo(si) kokyb¢) iprasminama/ireiks-
minama per tokias (sub)kokybes kaip savivaldus, savaiminis mokymas(is) ir socializacija
(Schugurensky; 2000; Juceviciené, 2007; Kvedaraite, 2009). Taigi, zmogaus mokymo(si)
per gyvenima kultiiros diskursas generalizuoja visas (minétas) mokymo(si) kokybes (forma-
laus, neformalaus ir informalaus/savaiminio bei savivaldaus), o jo/diskurso prasmiy sklaida
implikuoja savyje ju dermg. Taciau iprasta minétas mokymo(si) kokybes nagrinéti izoliuo-
tai suprieSinant (tipologizuojant, pozicionuojant hierachiskai), tuomet pozitiris { mokyma(si)
kaip visumini/holistinj zmogaus socialini-kultiirini veiksma/procesa fragmentuojamas ir ne-
tenka fenomenaliy Zmogaus mokymo(si) per gyvenima prasmiy.

Iprasta laikytis strukttiralistinio pozitirio, kai nors remiamasi nauja mokymo ir moky-
mosi samprata (zmogaus mokymo(si) per gyvenima koncepcija) mokymas(is) kaip reiskinys
nagrin¢jamas izoliuotai (skaidomas/,,fragmentuojamas®) iSskiriant tris jo tipus: formalyji, ne-
formalyji ir informalyji (savaimini ir savivaldy, Mokymosi visa gyvenima uZztikrinimo stra-
tegija, 2004; Tereseviciene, Gedviliené, Zuzeviciute, 2006). Taciau zmogaus mokymo(si)
per gyvenima kaip nuolatinio, visaapimancio bei prasmingo/gilaus mokymo(si) koncepcija
leidzia pazvelgti { mokymo(si) kokybes individo, bendruomenés, visuomenés lygiais. Indi-
vido lygiu i§skiriami mokymo(si) kokybes reiskiantys tipai ir mokymo(si) tipai pagal struk-
tliros/institucijos lygi — organizacing veiklos tipologija (mokymo(si) proceso organizavimo,
vietos, laiko, biidu/metoduy ir kt. prasmémis).

Kita jprasta/dazna tipologizavimo perspektyva — grindziama mokymo(si) kaip veiklos
tikslingumu, planavimu. Si tipologija savo esme yra orientuota { individa, jo mokyma(si)
individuacijos ir bendruomeniskumo salygy ivairovéje, plétojant ,.tikslinio/tikslingo* ir ,,at-
sitiktinio* mokymo(si) sampratas (Smith, 1999; Schugurensky; 2000; Straka, 2004; Tere-
sevitiené, Gedviliené, Zuzeviciuté, 2006; Lauzackas, Stasitinaitiené, Tereseviciené, 2005;
Smith, 2008). Mokslininkai (Teresevi¢iené, Gedviliené, Zuzeviciité, 2006) pabrézia, jog
atsitiktinis mokymas(is) kartais gali tapti tiksliniu arba salygoti tikslinio mokymo(si) raiska.
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Taigi, ir tikslinis/tikslingas mokymas(is) visada turi atsitiktinio mokymo(si) elementy’. Ta-
¢iau §i tipologizavimo perspektyva netenka prasmés, jeigu bandoma tikslinga/atsitiktini mo-
kyma(si) priskirti tik kuriai nors vienai mokymo(si) kokybiy (formaliajam, neformaliajam ar
informaliajam arba pastarojo (sub)kokybéms — savaiminiam/savivaldziam), nes kiekvienoje
ju gali buti (ir yra) tikslingos/atsitiktinés veiklos ,,persidengimy‘.

Egzistuoja ir kity tipologiju/bandymy jvairiu pagrindu struktiiralizuoti Zzmogaus moky-
mo(si) per gyvenima kokybes (formaluji, neformalyjj ir informalyji — savaiminj bei savivaldy
mokyma/mokymasi), pavyzdziui, pagal samoninguma (neformalusis mokymas(is) kaip nesa-
moningas, reaktyvus —angl. implicit, reactive, Eraut, 2000), ziniy iSreik$tuma (iSreikStos/neis-
reiks$tos zinios), kai savaiminis mokymas(is) siejamas su neiSreikStomis ziniomis (angl. tacit
knowledge, Polanyi, 1967) ir kt. Disertacijoje paisoma poziiirio, kad kiekviena tipologija
vertinga kaip leidzianti suprasti kiekvienos mokymo(si) kokybés (formaliojo, neformaliojo,
informaliojo) (sub)kokybg (proceso, tikslo, ziniy ir kt. kategoriniais konstruktais), taciau ne
kaip pagrindas hierarchiskai jas pozicionuoti (vertingesné/maziau vertinga), nes kiekviena
mokymo(si) kokybé gali implikuoti savyje ju daugybinguma (t. y. tiek formalusis, neforma-
lusis, tiek informalusis/savaiminis ar savivaldus gali bti (ne)tikslingas, (ne)samoningas ir
pan.).

Bitinybé pripazinti savaimini mokyma(si) kaip lygiavertj kitoms mokymo(si) ko-
kybéms (ne ,,Zemesnj hierarchiskai®) izvelgiama pastebéjus, kad jo prasmés yra pernelyg
visur isiskverbusios (i ivairias Zmogaus gyvenimo sritis sferas, socialinius-kultiirinius kon-
tekstus), kad visi Zmonés yra patys natiiraliai i ji (savaimini mokyma/mokymasi) isijunge
arba kity ijungti. Tai galima {zvelgti mokslininky, tyrinéjanc¢iy Zzmogaus, taciau pirmiausia —
suaugusiyjy mokyma(si) per gyvenima (i$ diskurso plétros perspektyvos) ivairiuose socia-
liniuose-kultriniuose kontekstuose. Nagrin¢jamas mokymas(is) uz ,.klasés riby“ (Bentley,
1998), savaiminis ir atsitiktinis mokymas(is) darbo vietoje/profesingje veikloje kaip speci-
finéje socialinéje praktikoje (Marsick, Watkins, 1990; Dale, Bell, 1999), savaiminis moky-
mas(is) bendruomengje kaip postiimis kaitai/raidai, biidas i(si)jungti zmonéms { mokyma(si)
per gyvenima (McGiveney, 1999). Savaiminio mokymo(si) reik§me/svarba galima {zvelgti
ir tuose tyrimuose, kuriose nagrinéjamas zmoniy mokymas(is) dalyvaujant grupés/bendrijos
gyvenime, {vardijant ji kaip situacini mokyma(si) bendruomengje bei kaip mokyma(si) legiti-
muojantj (jgalinantj) periferijose esanciy socialiniy grupiy dalyvavima mokyme(si), i(si)jun-
gima | mokyma(si) per gyvenima (Lave, Wenger, 1991).

Taciau $is/mokslininkuy inspiruotas susidoméjimas iki Siol esmiskai neatsispindi (gana
ribotai, fragmentuotai atsispindi) politin¢je praktikoje (sferoje), nes i$ ten vykstantis , kalbe-
jimas‘‘/diskursas artikuliuojamas apie zmogaus mokymq(si) per gyvenimq ir mokymo(si) bei
kiirybos visuomeng suvedamas (redukuojamos) | gana formalizuota/formaly riipinimasi (for-
maliy mokymo(si) galimybiy teikima), kvalifikacijas ir atskaitomybg (Coffield, 2000, Eraut,
2000; Field, Spence, 2000; Baron, Wilson, Riddell, 2000; Davies, 2000; Fevre, Gorard, Rees,
2000; Jarvis, 2001). To pasekmé — politizuotas Zzmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros
diskurso universalizavimas/globalizavimas, kuris isiskverbia ir { mokslinj zinojima/moksli-
nés veiklos praktika per bandymus jvairiai ji tipologizuoti (strukttiralizuoti), o tai reiskia
nagrinéti zmogaus mokymo(si) kokybes izoliuotai/pozicionuojant hierarchiskai. Taciau be
akivaizdaus pastebéjimo, jog didelé dalis mokymo(si) vyksta uz formalizuoty institucijuy
(Svietimo instituciju/formalios klasés riby), kitoniska mokymo(si) kokybe suponuojancios
savokos ,,savaiminis mokymas(is)“ nauda iSblésta. Teigiama, jog viena to priezas¢iy — po-

3 Juceviciené (2007) {zvelgia informalaus mokymo(si) (sub)kokybiy — savaiminio ir savivaldaus persidengima. Tai
reiskia, kad savaiminis mokymas(is) gali tapti savivaldziu, o savivaldziame mokyme(si) visuomet yra savaiminio
mokymo(si) elementy.
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litikos formuotojy, mokslininky ir praktiky noras pakeisti mokyma mokymusi, t. y. siekis
pavirSutinisko ugdyme/$vietime vyraujanéiy prasmiy (pa)keitimo i§ mokymo i mokymasi,
nors esmé/prasmeé nekei¢iama, nes ugdyme/Svietime vis tiek vyrauja mokymas (Smith 1999,
2008). Deklaruojama apie zmogaus mokymo prasmiy { mokymaq(si) per (visa) gyvenima kei-
tima(si)/virsma, kuris aktualizuojamas ir ugdyme/Svietime (kaip ,,tampantis® apimanciu ir
mokyma, ir mokymasi). Taciau kei¢iamas tik ugdymo/Svietimo ,,fasadas®, t. y. vyksta , kal-
béjimas* apie zmogaus mokymasi per (visa) gyvenima, bet ne apie mokyma ir mokymasi
(paneigiant jy dichotomija bei hierarchizacijg ir aktualizuojant ju, kaip Zmogaus pazinimo
procesu skirtingas (sub)kokybes), tokiu btidu (pa)neigiamas, nuvertinamas/(su)menkinamas
abiejy reikSmingumas. To pasekmé — (multi)dialogini/(multi)kultirini mastyma paneigianti,
indoktrinuojanti/politizuota (mastymo) paradigma (diskursas), kai socialinis-kulttirinis zmo-
gaus mokymas(is) per (visa) gyvenima (kaip fenomenalus (multi)kultiirinis reiskinys) tampa
suaugusiyjy (sub)kultiirai — mokymosi, o vaiky — mokymo ,,privilegija“.

Pripazistant, jog mokyti(is) galima ir formalizuotoje (struktiiralizuotoje/institucionali-
zuotoje) aplinkoje (klas¢je/auditorijoje), pabréZiama, jog dazniausia vis délto mokomag(si) ne
ten — zmoneés moko(si) ir darbe, bendraudami su kitais, zitirédami televizija ar tiesiog daly-
vaudami kokioje nors veikloje (Jensen, 2001; Intzidis, 2003). Savaiminio mokymo(si) svarba
aktualizuojama teigiant, jog zmonés galéty is(si)laisvinti gebéjimq ir troskimq mokyti(is) nuo-
latos, jeigu daugiau mokyty(si) buitent tuose kontekstuose, kuriuose galima: (pa)tenkinti mo-
kymo(si) poreikius (pa)naudoti zinias ,,Cia ir dabar* (kai zinios panaudojamos spresti jiems
aktualias/kasdienes problemas), ir (su)teikia pridétinés vertés paciam Zmoniy gyvenimui (to-
deél sitloma daugiau mokytis, pavyzdziui, namuose, biuruose ar net virtuvése, Leadbeater,
2000).

Mokslininkai plétoja savaiminio mokymo(si) sampratq remiantis zmogaus mokymo(si)
per gyvenimq kaip nuolatinio, visaapimancio, gilaus/prasmingo mokymo(si) koncepcija. To-
kio diskurso plétra, (pa)gilina jo svarba individui, kognityviniam, socialiniam kompetetin-
gumui, pozicionuojasi { jo rySius su neformaliuoju. Tuomet sickiama, jog jis biity Svietime
vertinamas ir tapty reikSmingu/vertingu formaliajame lygmenyje, aisSkinant, jog savaiminio
mokymo(si) pagrindas yra asmeniniy, profesiniy, socialiniy, Seimos poreikiy tenkinimas
(Smith, 1999; Coffield, 2000; Schugurensky, 2000; Straka, 2004; Lauzackas, Stasitinaitiené,
Tereseviciené, 2005; Tereseviciené, Gedviliené, Zuzeviciaté, 2006; Smith 2008; Kvedaraiteé,
2009). Siekianti ji aktualizuoti, i$skirti kaip lygiaverti formaliajam/neformaliajam gilinamas
jo esmés supratimas, apimantis individo ar grupés poreikius, iniciatyvas, komunikaciniy sfe-
ry ivairove. Savaiminis mokymas(is) siejasi pirmiausia su individualia iniciatyva, asmenine
patirtimi, laisvalaikio leidimu, sportu, klubais, bendruomenine veikla/bendruomenés projek-
tais. Taciau tokios iniciatyvos arba dalyvavimas jose net neivardijamas mokymu(si) (Jarvis,
2001).

Zmogaus mokymo(si) per gyvenimq kultiiros koncepcija kontekstualizuoja vaiky ir su-
augusiyjy kaip lygiaverciy mokymo(si) kultiry koegzistavimo butinumq ir leidzia suprasti
zmogaus mokymaq(si) per gyvenimaq kaip (multi)kultiiving reisking, kuriame dalyvauja jvairiis
pagal amziy, lytj, socialine patirtj ir kt. individai. Ta¢iau Lietuvos mokslininky §i (multi)kul-
tiriné perspektyva kartais eliminuojama. Zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiriné para-
digma/koncepcija, informalaus — savaiminio mokymo(si) diskurso plétra yra taip pat labiau
orientuota | suaugusiujy, nei i vaiky kultiira. Sukurti mokymo(si) visa gyvenima idéju igy-
vendinimui Lietuvos suaugusiyjy Svietime metodologiniai pagrindai (Teresevic¢iené, 2001;
Zilinskaité, 2007), pagrista rizikos grupiy suaugusiyju (suaugusiyju subkultiiros) jtraukimo
1 mokyma(si) per gyvenima biitinybé (Micktinaite, 2007), istirti informaliojo (savivaldaus)
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mokymo(si) sklaidos procesai suaugusiyjy mokymo(si) kultiiroje (Juceviciené, 2007; Kveda-
raité, 2009), pagrista neformaliojo ir informaliojo (savaiminio) mokymo(si) pasiekimy pripa-
zinimo ir vertinimo metodologija (Lauzackas, Tereseviciené, Stasitinaitiené, 2005; Fokiené,
2006). Suaugusiyjy itraukimui { mokyma(si) (per) visa gyvenima per igalinima mokytis sa-
vaiminiu biidu orientuotos ir tarptautinés projektinés veiklos inspiruotos mokslinés studijos,
pavyzdziui, Neformaliuoju ir savaiminiu biidu igyty Ziniy ir jgidziy vertinimas bei pripazi-
nimas universitetinése studijose (2008). Parengtos metodologijos ne tik suaugusiyjy nefor-
maliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si) pasiekimy vertinimui, bet ir konsultavimui.
Realizuojant projekta Kompetencijy centras: pasirengimas neformaliai ir savaiminiu biidu
igyty kompetencijy vertinimo ir pripaZinimo procesui, kuriant neformaliai ir savaiminiu bii-
du jgyty kompetencijy vertinimo centrq universitete (Vytauto DidZiojo universitete) pareng-
tos mokslinio-prakseologinio pobiidzio metodologinés studijos (Moksliné studija: vertintoju
veiklos poreikio analizé ir rengimo programa, 2007; Moksliné studija: vertintojy-eksperty
kompetencijy aprasas, 2007; Moksliné studija: vertintojy-eksperty parankiné knyga, 2007,
Moksliné studija: vertintoju parankiné knyga, 2007; Moksliné studija: Konsultanty veiklos
poreikiy analiz¢ ir rengimo programa, 2007; Moksliné studija: konsultanty kompetencijy ap-
radas, 2007; Moksliné studija: konsultanty parankiné knyga, 2007). Siame kontekste unikalu-
mu pasizymi Siauliy universiteto mokslininky inspiruotas projektas (Savivaldaus mokymosi
organizavimo modelio (SMOM), kaip netradicinés ugdymo(si) formos, taikant i inovatyvius
sprendimus orientuota ugdyma, jgyvendinimas Siaurés ir Vakary Lietuvos regiono mokyklo-
se, 2011-08-20), orientuotas | informaliojo/savivaldaus mokymo(si) diegima i vaiky forma-
liojo ugdymo(si) praktika. Tokio mokymo(si) tgstinuma siekiama/numatoma uztikrinti per
formaliojo, neformaliojo ir informaliojo mokymo(si) aplinky dermg bei skatinant partneryste
tarp visy ugdymo(si)/mokymo(si) proceso dalyviy (ne tik pedagogu, vaiky, bet ir ju tévy bei
jaunimo nevyriausybiniy organizacijy atstovy).

Tuo tarpu uzsienio Salyse siekiama identifikuoti mokslines-prakseologines prieigas, lei-
dziancias konstruoti programas ne tik suaugusiyjy, bet ir vaiky i(si)traukimui j mokymaq(si)
per gyvenimgq, jgalinant juos mokytis savaiminiu biidu. Vienas Sios koncepcijos jgyvendinimo
varianty realizuojamas pasitelkiant ne tik viesqsias socialines-kultiirines aplinkas (muziejus,
bibliotekas ir pan.), bet ir privacias (t. y. kasdienj Seimini gyvenimq, kuris traktuojamas kaip
potenciali savaiminio mokymo(si) aplinka), didelj démesj skiriant vaiky ir suaugusiyjy mo-
kymui(si) seimoje (National Research Council/Bell, Lewenstein, Shouse, Feder, 2009). Savo
esme $i konceptuali prieiga atliepia (multi)kulttring $iuolaikinio mokymo(si) samprata, nes
konstruojama metodologija, igalinanti ne tik suaugusiuosius, bet ir vaikus ,,pazvelgti* i savo
kasdienj gyvenima i§ savaiminio mokymo(si) perspektyvos, t. y. reflektuojant savo patirti
savaiminio mokymo(si) sferose.

1.1.3. Savaiminio mokymo(si) diskurso socialinj-kultdirinj, kognityvinj kontekstualumaq
jprasminancios teorijos

Konstruktyvistinés savaimini mokyma(si) iprasminancios teorijos. Viena i§ Siuolaiki-
nés visuomenés individy mokymo(si), taip pat — savaiminio mokymo(si), nagringjimo epis-
temologinio pagrindimo filosofiniy teorijy yra konstruktyvizmas. Konceptualioji nuostata/
prielaida, kuria grindziama konstruktyvizmo filosofija yra tokia: visos zinios yra sukonst-
ruotos/konstruojamos, o ne tiesiogiai suvokiamos pojti¢iais (per uoslg, rega, lytéjima ir kt.);
zinios, nepriklausomai nuo to, kaip apibréziamos, yra individy mastyme (,,galvose*), o mas-
tymo/pazinimo subjektas (zmogus) neturi alternatyvos — konstruoja tai, ka jis ar ji Zino apie
savo paties/pacios patirti (Von Glasersfeld, 1984, 1987, 1989, 1995). Vadinasi, kickvieno
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zmogaus mastymas yra grindziamas jo paties patirtimi, ir todél yra subjektyvus. Be to, kon-
struktyvizmo pozitriu, objektyvus pasaulio/tikrovés suvokimas néra galimas, kadangi visi
zmongés (pazinimo/mastymo subjektai) yra to, kas suvokiama (t. y. pasaulio/tikrovés) dalis,
nes ji yra ne kazkur ,,ten (iSoréje, uz suvokianciojo ,,horizonto*) — objektyvi ir nesaliska (in-
divido atzvilgiu), bet (bent jau i$ dalies) yra jo paties konstruojama ir suvokiama. Kiekvienas
individas generuoja savo paties pazinimo taisykles ir mentalinius/kognityvinius modelius,
kuriais naudojamasi suteikiant prasmg savo patiriai. Taciau tikrovés/realybés pazinimo, su-
vokimo procesai (kaip prasmés (su)teikimo patirCiai procesai) nuolatos kinta ir paties pazis-
tanciojo yra transformuojami, todél ir pats subjektyvumas yra nuolat kintantis — reliatyvus.
Vadinasi, ,.tiesa“ gali biiti/yra tik santyking, ir niekada néra/negali buti galutiné. Tokia ,,zil-
ra“ (iS)reiskia pozicija, prieSinga ,.realistinei* pasaulézitirai teigianciai, jog tiesa yra ,,ten"
(uz pazjstanciojo ,,horizonto), ir kad galima objektyviai suvokti tikrovg, priklausomai nuo
to, ar ,.teisingi* (tikslds, patikimi) yra pazinimui naudojami metodai. Krastutiné tokios pa-
sauléziiiros forma yra pozityvizmas, kuriuo remiantis aiSkinama, jog pasaulis/tikrove veikia
pagal nustatytus/fiksuotus ir statiSkus priezasties-pasekmeés désnius/désningumus, kai moks-
linis mastymas yra naudojamas siekiant (pa)tikrinti teorijas apie Siuos/minétus désnius ir
atmesti juos arba laikinai priimti (objektyvuoti). Tokiu bidu gaunama ,,tiesa® (supratimas
»teisingas tiesos™ apie tai, kaip veikia pasaulis/tikrove), o plétojant patikimus (,,teisingus®)
matavimo instrumentus galima objektyviai tyrinéti/pazinti fizini pasaulj. Taciau toks pozid-
ris (jog ,.teisinga/tikroji* tikrové yra ,.ten®, ir kad galima ja jvertinti visiskai objektyviai)
yra problemiskas/kritikuotinas, nes visi zmonés/individai (pazinimo subjektai) yra pasaulio,
kuri suvokia (siekia pazinti/suvokti) dalis, todél negali visiskai (atsiriboti) atskirti savgs nuo
to, kas (tiriama) per pazinima suvokiama. Istorinio pobiidzio tyrimai (i)rodo, jog tai, kas
yra studijuojama/tiriama ir kokie rezultatai gaunami/produkuojami, yra jtakoje Zmoniuy, atlie-
kanciy tyrima, ju tikéjimy ir politinio/socialinio to laikmecio konteksto. Taciau pazymétina,
jog ekstremaliai kraStutiné reliatyvizmo pozicija yra problematiska kaip ir krastutinis pozi-
tyvizmo neigimas (jei suponuoja/implikuoja vien tik krastutinj pozityvizmo neigima), nes
socialinis konsensusas ir jo galia labiau argumentuotai igalina atskirti postmodernyji moksla
nuo pseudomokslo. Krastutinio konstruktyvizmo prieiga yra zinoma kaip radikalus konstruk-
tyvizmas. Taciau disertacijoje paisoma ne tokios radikalios pozicijos. Sintezuojamos sociali-
nés tikrovés konstravimo prieigos bei neopragmatizmas. Kiekviena prieiga pozicionuojama
kaip vertinga, leidZianti praplésti/kontekstualizuoti savaiminio mokymo(si) diskursq, jo socia-
linj-kultaring, kognityvini prasmingumq. Aktualizuojama pagrindiné konstruktyvizmo idéja,
(pa)grindzianti visas konstruktyvistines prieigas refleksija, jog visos Zinios yra (su)konstruo-
tos/konstruojamos remiantis jgytqja patirtimi (patirties konstruktq suprantant kaip vedanti
gilesnio supratimo link per jos/patirties apmastyma/refleksijq), o ivairis individai (pagal
Iyti, socialine patirti, amziy ir kt.) turi laisvq valiq veikti ir igyti supratimq (apie pasaulj) jas
aktyviai konstruojant (Bruner, 1962; Piaget, 2001, 2002).

Budamas laisvas prasmingai mokytis, zmogus priima i§$tikius (inicijuoja juos) — isi-
pareigoja (t. y. prisiima atsakomybg uz mokymasi) konstruoti, perkonstruoti bei rekonstruoti
zinias remdamasis individualia patirtimi (jos refleksija), o per socialing interakcija/interakty-
vias sociokultiirines situacijas, glidinacias gyvenimo ivykiuose/naratyvuose (kuriuos ipras-
mina potyriy svarba, sudétingumas ir socialiné interakcija), ,,eina giliau* nei jo individuali
patirtis (t. y. stokojant individualios patirties inicijuojamos dalijimosi patirtimi — partnerys-
tés/bendradarbiavimo situacijos, kreipiantis | kitus/labiau patyrusius arba priimamos tokios
kity iniciatyvos). Tai suponuoja/implikuoja savyje ir visuomenés virsma/transformacija i
bendruomeng (-es) (i$ unifikuojanc¢ios visuomenés i specifikuojan¢ia/emancipuojancia ben-
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druomeng/es) aktualizuojant kickvieno besimokanciojo kitoniskuma/savituma, o kartu — uni-
versaluma.

Mokymas(is) aiSkinamas kaip procesas, vykstantis individuacijos ir bendruomenis-
kumo sqlygy jvairovéje. Zmogaus tobuléjimas vyksta tuomet, kai mokymo(si) procesuose
individuali patirtis, socialiné situacija salygoja tai, kaip individas suvokia realybg, todél mo-
kymas(is) i§ dalies reiSkia organizacinius procesus, vykstancius prasmiy ,,pasaulyje/pasau-
livose™ (,,reiksmiy tinkluose®). Konstruktyvistinés mokymo(si) teorijos akcentuoja aktyvy
individo vaidmenj informacijos apdorojimo ir Ziniy igijimo metu, aktualizuojant socialini,
kultoirini mokymo(si) pobuidi. Savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas kaip galios su-
teikimas besimokanciam zmogui, kai vyksmas ,,Cia ir dabar jgalina atrasti ir apmastyti/re-
flektuoti gyvenimiskaja/savita (prakting ir realaus gyvenimo) patirti, nes realiame gyvenime
mokymas(is) vyksta sudétingose, kartais nenuspéjamose situacijose, kurios (pa)reikalauja
ivairialypiy/daugybiniy zZiniy, mokéjimy bei procesy. Aktualizuojama, jog tai suponuoja au-
tentiSka mokyma(si) ir gilesni supratima, (pa)lyginti su pavirSiniu jsiminimu, kuris daznai
budingas kitoms (tradicinéms/ne konstruktyvistinéms) mokyma(si) (pa)grindzianc¢ioms filo-
sofinéms prieigoms (Von Glasersfeld, 1989).

Minétas idéjas pagrindzia ir tuo paciu savaimini mokyma(si) iprasmina sociokultiiriné
ir situaciné mokymo(si) perspektyva, aiskinanti, jog dauguma dalyky yra zymiai efektyviau
iSmokstami savaiminio mokymo(si) biidu (Scribner, Cole, 1973). Mokslininkai teigia, jog
kasdienéje socialinéje praktikoje jgyjamos zinios yra sietinos su specifiniu kontekstu — natii-
ralia socialine, kultlirine aplinka (pavyzdziui, uzsienio kalbos mokymas(is) natiiralioje kalbi-
néje aplinkoje). Si koncepcija plétojama remiantis antropocentriniu poZiiiriu, teigiant, kad
bendruomeniskumo salygomis mokymas(is) vyksta savaime (Lave, Wenger, 1991). Sintezuo-
jant kognityvine ir socialing mokymo(si) prigimti, mokslininkai atskleidzia dvi savaimini mo-
kyma(si) {prasminancias ir ji konceptualizuojancias prielaidas. Pirmoji, empiriniu pazinimu
grindziama prielaida yra ta, kad bet kokio mokymo(si) esmé gludi patirtyje. Antrosios prie-
laidos pagrinda sudaro situatyvinés mokymo(si) teorinés perspektyvos, kuriomis remiantis
teigiama, jog mokymas(is) priklauso nuo situacijos, kurioje jis vyksta (Lave, Wenger, 1991;
Berger, Luckmann, 1999). Apibendrinant minétas koncepcijas (pa)grindziama formaliojo,
nefomaliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si) dermé, aiskinant, jog mokymas(is) ga-
li transformuotis nuo formaliojo iki neformaliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si)
(sub)kokybes (ir atvirksciai), priklausomai nuo aplinkos ir mokymo(si) tiksly (Ellis, 1990;
Stern, Sommerlad, 1999).

Tradiciskai konstruktyvizmo teorijos (raidos/kognityvinés prieigos) pradininku laiko-
mas Piaget, teiggs, kad ,,asmuo pasauli konstruoja ir pazista ne kaip kitaip, o tik per pagal sa-
vo amziy ir branda perimamus informacijos segmentus ir patirti juos apdorojant™ (Duoblieng,
2011, p. 39). Konstruktyvistinés teorijos plétra sicjama su Vygotsky (1997, 1998) pazinimo
teorija, mokymo(si) procesus (pa)grindziant sociokulttiriniu kontekstu, interakcija ir proksi-
malinés/artimiausios pazinimo/raidos sritimi. Ji leidzia suprasti vaiko raida kaip sociokultii-
ring situacija, o proksimalinés/artimiausios raidos sriti, aktualizuojancia jo/vaiko potenciala,
pazintinj/kreatyvini jo kontekstus, kuriy sklaidai svarbi socialiné-kulttiriné aplinka kaip saly-
ga jo (vaiko) asmenybés raidai (t. y. mokymas ir mokymasis aiSkinami kaip socialing ir kul-
tiriné saveika/interakcija). Bruner (1996) instrumentalizmo — pazinimo/mokymosi teorija,
(pa)grindzia informacijos atrinkimo, transformacijos procesus, jgalinan¢ius savarankiskai/au-
tonomiskai jgyti naujos informacijos nauju ziniy konstravimui. Dewey (1997a, 2006; Duob-
liené, 2001) aktualizuoja vaiky pazinimo vyksma per patirtj (kontekstualizuoja savaiminj
mokyma(si) kaip mokyma(si) i§ patirties ir per patirti, jos refleksija), konstruojama aktyviai
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dalyvaujant problemy sprendime, kai vaiko natiiralus, gyvenimo praktika grindziamas pazini-
mo procesas vertingesnis nei jgytos zinios.

Gilinantis | tai, kaip konstruktyvizmas aiSkina pasaulio pazinima, jo vyksma nuo pat
vaikystés ir siejant tai su savaiminiu mokymug(si), pasitelkiama Piaget iSplétota teorija (Duob-
liené, 2011). Mokslininky (Botella, 1995; Duobliené, 2011) teigimu, nors Piaget teorijos pri-
skyrima konstruktyvizmui vieni neigia, kiti tvirtina, taciau vienaip ar kitaip ji prigijo raidos/
kognityviojo konstruktyvizmo teorijoje, pripazistant, jog kiekvienas zmogus savitai kuria
savo tikrove, o po to per akomodacijos ir asimiliacijos procesus susilieja su aplinka/isijungia
1ja (Martisauskiené, 2006, 2008): ,,pazinimas yra pazjstanciojo organizmo aktyvi konstrukci-
ja, kuriai reikia tvarkos ir stabilumo, ir jis yra tobuléjantis, dialektiskas, ne priimant kity ko-
pijas, o jas plétojant, lyginant, taigi procesui budinga dialektika, ziniy patikrinimas vis nauju
lygiu® (Duoblieng, 2011, p. 42). Piaget (2002) pateikia individo/vaiko kognityving raida ir jo
samong¢jima, taip pat ivardija tikrovés bei saves konstravimo mechanizmo principus. Tadiau
vaiko mastymo stadijas/pakopas mokslininkas i$skiria lyginant skirtingas kokybes t. y. su su-
augusiuoju (jo mastymu), ir (su)siejant jas su gebéjimu pereiti nuo egocentrinio/monologinio
prie dialoginio ir kritinio/socialaus mastymo, teigiant, jog ,,vaikas visy pirmiausiai kalbasi su
savimi, o zodis, pries atlikdamas minties socializavimo fukcija, pirmiausiai atlieka veiksmo
palydéjimo ir individualios veiklos sustiprinimo vaidmeni®, o ,,suauges Zmogus, netgi uzsi-
imdamas savo asmenine ir privacia veikla ir atlikdamas tyrima, kurio daugelis tokiy paciy
suaugusiyjy nesupranta, masto socialiai, nuolatos omenyje turédamas savo bendramincius
ar prieSininkus, tikrus ar menamus, tos pacios profesijos Zzmones, kuriems bet kokiu atveju
anksciau ar véliau jis paskelbs savo tyrimo rezultatus® (Piaget, 2002, p. 53). Aktualizuojama,
jog suaugusysis yra daug labiau socializuotas ir kartu labiau individualizuotas, nes (su)geba
dirbti vienas pats, kartu atsizvelgdamas | kitus, o vaikas nesupranta/nesuvokia tokio dalyko
kaip ,,as“-privatumas ir niekuomet neklausia savgs, ar kitas ji suprato, todel gali visiskai
kitam nesuprantamai atvirai kalbéti (Piaget, 2002; Duobliené, 2011). Konstruktyvizmas Pia-
get teorijoje reiskia individo mastymo raida, kurios esminis 1iizis — (su)geb¢jimas mastyti
atsizvelgiant i kita dialogiskai ir kritiSkai, o ne monologiskai. Be to, teigiama, jog Piaget kon-
struktyvizmas nereiSkia individo saves suvokima laiko pozitiriu ir aplinkiniy struktliry pazini-
ma bei palaikyma (Duoblien¢, 2011). Siuo pozitiriu Vygotsky (1997) ir Bruner (1996) idéjos
yra labiau novatoriskos, nes pazinima jie tiria socialinés, kultiirinés aplinkos kontekste (t. y.
ne atsietai nuo sociokultiirinio konteksto). Vygotsky ,,aiskiau jvardijo, kad vaikui pazistant
pasaulj mintis ir kalba i§ pradziy yra visai atskiri mastymo segmentai ir tik ilgainiui, kartu
su patirtimi ir socializacija, ta dermé randasi (Duobliené, 2011, p. 40), o Bruner (1996) vai-
ko mokyma(si) sieja ne su linijiniu/linariniu mokymu(si), o spiraliniu. Todél (konstruktyviz-
mo teorinés plétros/raidos kontekste) Piaget teorija sulauké kritikos/kritikuojama. Teigiama
(Brainerd, 1978), jog Piaget ,,pasirinko biologinj darviniska asmens intelektinés raidos pjuavi,
visiSkai pamirSdamas kitus, pavyzdziui, filosofini“, nes ,,neaiski yra stadiju savoka, lygiai
kaip ir peréjimo nuo konkreciy prie formaliy operacijy principai ar formaliy operacijy ivei-
kos, kuri prasideda vienuoliktais jaunuolio metais ir tesiasi iki 15 mety®, taip pat konteksto
nepaisymas® (Duobliené, 2011, p. 41). Taciau kritikuojant iSkeliami ir Piaget teorijos priva-
lumai, aiskinant, jog i dalies ji ,,yra labai konservatyvi tuo pozitiriu, jog bando pateikti, ka
vaikai kurioje stadijoje gali ir ko ne®, tac¢iau kartu teigiama, kad mokslininko ,,pazinimo teori-
jayralabai stipri, revoliucinga, kalbant apie ziniy strukttiry grupuotes, kurios leidzia daryti is-

¢ ,Piaget buvo isitikings, kad vyresnio vaiko paZangesnés supratimo formos sugriauna jo ankstesnes pasaulio supra-
timo formas. Toks ankstesniy minciy iSeliminavimas gali pasireiksti tyrimo metu, bet normaliy moksleiviy tyrimai
rodo, kad ankstyvesnés supratimo formos gali ir toliau egzistuoti $alia pazangesniy™ (Driver ir Easley 1978; Driver
et al. 1994; Viennot 1979).” (zr. Freyland, 2011, p. 6).
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vada, kad ,,iSmokus viena struktiira lengviau mokytis kity®, ir nors jis nagrinéja/apraso, kaip
,»vidinés struktiiros saveikauja su iSoriniu pasauliu, taciau teoriniu poziliriu jam svarbiausias
buvo vidinis vyksmas® (Papert, 1995, p. 182, cit. Duobliené, 2011, p. 41), aktualizuojant/is-
ryskinant, ,,koks stiprus yra vaiko intuityvus ji supancio pasaulio suvokimas® (t. y. paties
vaiko ,,kontroliuojama‘“ mokymasi, kuris (tuo laikmeciu) suvoktas kaip i$$tikis suaugusiojo
vadovaujamam/kontroliuvojamam mokymui, Pollard, 2006; Freyland, 2011).

Inovatyvu Piaget teorijoje yra ir tai, jog vaiky elgesys mokantis apibiidinamas kaip
»aktyviy mokslininky®, kurie ,,klausinéja, tiria, aiSkinasi ir atranda, kadangi smalsumas ir
doméjimasis juos vercia ieskoti vis kity isptudziy“, o ,,zaidimas ir praktiniai eksperimentai
kiekvienoje pakopoje daro lemiama poveikj jsisavinimui (Piaget, 1951, cit. Pollard, 2006,
p 149). Todél septintojo desSimtmecio pabaigoje ir aStuntajame deSimtmetyje Piaget idéja bu-
vo grindziamas ,,j vaika orientuoty” mokymo(si) buidy taikymas, kuriama jvairi ir skatinanti
mokymo(si) aplinka, siekiant igalinti vaikus semtis idomios, (i§)bandymy reikalingos pati-
ties, stengiantis kiekvienam vaikui (su)teikti atitinkama mokymo(si) patirt{ — mokymo(si)
procesa organizuoti ,,atsispiriant” nuo vaiko interesy, zaidimo ir praktinés patirties. Taciau
Piaget teorija kritikuojama teigiant, jog ,,zvelgiant | vaiko raida kaip nuoseklia pakopy seka,
galima nuvertinti jy gabumus®“. Remiantis mokslininky atlikta tyrimy metaanalize, teigiama,
jog .intelektiniai vaiky geb¢jimai kur kas didesni uz tuos, apie kuriuos kalba Piaget*, ,,tokios
iSvados i8ryskéja stebint vaikus situacijose, kurios jiems kuo nors svarbios. Tada ankstyva-
jame amziuje pasireiskia daug didesni, negu pasak Piaget teorijos, socialiniai gebéjimai‘
(Donaldson, 1978; Tizards, Hughes, 1984; Dunn, 1988; Siegler, 1997) (cit. Pollard, 2006,
p. 149). Be to, zvelgiant iS kitokios/ sociologinés perspektyvos, aiskinama, jog Piaget jvar-
dintos ,,pakopos* tapo ideologijos, orientuotos i vaika, dalimi ir priemone, kuria pasitelke
suaugusieji vaikus tipologizuoja/ klasifikuoja, lygina, vadinasi — ir kontroliuoja (Walkerdi-
ne, 1983, 1988, cit. Pollard, 2006). Kritiky teigimu, ,,tokia konstruktyvizmo forma pernelyg
sureik§mina paties zmogaus atradimus ir nepaiso socialinio mokymosi konteksto* (Pollard,
20006, p. 149), nes nuvertinamos kity zmoniy (suaugusiyjy ir vaiky) galimybés padéti kiekvie-
no vaiko mokymuisi/ji palaikyti.

Vadinasi, tiesiogiai perkelta i platesni konteksta, Piaget iSplétota pazinimo/mokymosi
teorija su(si)laukia kritikos, kai discipliny sandiiroje ieSkoma sprendimy sékmingam moky-
mo(si) vyksmui paaiskinti. Mokslininky teigimu, psichologijos binariniai principai, taikomi
vaikui ir suaugusiam zmogui apibrézti yra iSkreipiami, kai tiesiogiai (per)keliami/(pa)nau-
dojami mokymo(si) (Siuo atveju — savaiminio) teorijoms kaip zmogaus socialinio-kulttiri-
nio proceso pagrindimui/kontekstualizavimui (mokymo(si) kontektualumo jprasminimui so-
ciokultiiringje ir situacinéje perspektyvose, ju derméje, Prout, James, 1997, cit. Duoblieng,
2011). Todél (su)abejojama ir Piaget pazinimo/mokymo(si) teorijoje daromomis paraleliné-
mis perskyromis, tokiomis kaip ,,vaikas-suaugusysis*, ,,nebrandus-brandus®, ,,iracionalus-
racionalus®, ,individualistinis-socializuojantis®, ,,asocialus-socialus® ir pan., nes tokiu biidu
iprasminamas siekis isprausti vaiko samprata, o tuo paciu ir pati vaika bei jo mokyma(si) i
tam tikrus rémus (Hendrick, 1997). Aktualizuojama, jog vaikas ,,néra pasyvus triusis, kuriam
galimi taikyti jvairis tikslaus matavimo instrumentai, kurie veikiau padeda reprodukuoti ir
kontroliuoti, o ne ugdyti asmenybg™ (Prout, James, 1997, p. 13, cit. Duobliené, 2011, p. 45).
Taciau butent toki sieki atskleidzia vaika apibréZiancio statuso visuomenés socialinéje-kulti-
ringje, istorinéje raidoje tipologija (nuo ,,romantinio®, ,,evangelinio®, ,,darbinio®, ,,nevergau-
jancio®, ,,fenologinio®, ,,edukacinio®, ,,moralistinio®, ,,psichomedicininio* link ,,advokatau-
jancio®), kuri {prasmina/iSreiskia pastangas rasti suaugusiajam ,.tinkamos vaikystés* dizaing
(Hendrick, 1997). Kritikuojant toki tipologizavima aiskinama, jog vaikas (lygiai kaip ir su-

31



augusysis) ,,turi savo kuriama ir gyvenama pasauli, kuriam suaugusieji neleidzia i$siskleisti,
matuojant ji pagal dogmini jo klasifikavima™ (Duobliené, 2011, p. 45), kurio galimos pasek-
més — unifikuotas, savo kitoniskuma (vaikystés bruozus) praradegs vaikas, nesiskiriantis nuo
suaugusiojo nei apranga, nei elgesiu, nei gyvenimo biidu (Hendrick, 1997).

Individo/vaiko savaiminio mokymo(si) sociokultiiriniame kontekste jprasminimas. So-
ciokultirinio konstruktyvizmo teoriné prieiga grindziama Vygotsky (1986, 1997, 1998) asme-
nybés raidos teorija/mokymo(si) sociokultliringje situacijoje, konstruojama remiantis Piaget
(2001) ir Dewey (1997b) koncepcijomis, aktualizuojant, jog pazinimas yra sociokultiirinis,
t. y. mokymas(is) yra neatsiejamas nuo konteksto (vaikas mokosi i§ socialinés aplinkos, i§
zmoniy). Vadinasi, individualus supratimas/zinojimas konstruojamas i$ to, kas visuotinai ap-
tarta — tik suprasdamas ir dalyvaudamas interakcijose/interaktyviose situacijose, zmogus/vai-
kas konstruoja individualy zinojima. Be to, tai reiskia, kad dviejy skirtingy Zmoniy vieno ir
to paties ivykio suvokimas (tuo paciu ir mokymas(is)/iSmokimas) gali biiti skirtingas, nes
formuojasi veikiant sociokultiirinei, fizinei aplinkai bei individo jau iSmoktai simboliy sis-
temai. Akcentuojama, jog individualus supratimas susiformuoja tuomet, kai mokymas(is)
vyksta interakcijose su kitais zmonémis (diskutuojant, bendradarbiaujant, kooperuojantis su
jais ir pan.). Si idéja plétojama mokymo(si) arba — veiklos bendruomenése (angl. communi-
ties of practise, Lave, Wanger, 1991). Tuomet savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas
kaip kasdieninis reiskinys, kuris vyksta metakontekstuose/ivairiuose kontekstuose — ne tik
Seimoje/namuose, bet ir laisvalaikiu/keliaujant, bendraujant su draugais ir kitais zmonémis,
taip pat ir darbo vietoje. Zmogaus (tiek vaiko, tiek suaugusiojo) mokymas(is) priklauso nuo
turimy/esamy ,,kultiiriniy instrumenty‘“/artefakty, kuriais jis naudojasi/ivaldo ir veikia supra-
tima (brézia savo raidos konttirus, Pollard, 2006). Vadinasi, savaiminis mokymas(is) (kaip
sociokulttrinis konstruktas) atsiranda per jvairiuose kontekstuose besireiskiancios socialinés
patirties ir (socio)kultiiriniy ,,instrumenty (artefakty kaip mediacijos ,,instrumenty‘ — per sa-
veikose/interakcijose naudojamus simbolius, kalba, zmoniy sukurtus objektus) jungti, kurie
salygoja jo (savaiminio mokymo/si) raiSka. Todél savaiminis mokymas(is) pasireiskia tam
tikrose socialinése, kultiirinése/kontekstinése situacijose kaip kompetetingumas atlikti tam
tikras kasdienes/gyvenimiskas uzduotis (kai reikia atitinkamos socialinés patirties — repre-
zentuoti tam tikrus elgesio modelius/reakcijas | elgesi ir kulttriniy artefakty — (su)gebéjimuy
interakcijai/saveikai (pa)naudoti/pasitelkti tam tikrus simbolius, zmoniy sukurtus objektus ir
pan.).

Kita savaiminio mokymo(si) kontekstualizavimui svarbi Vygotsky (1997, 1998) teori-
jos kategorija/koncepcija — mokymas(is), orientuojantis i proksimalinés/artimiausios raidos
sritj (arba — vaiko ,,gyvenamaja erdve®, Dencik, 2005). Si sociokultiirinio konstruktyvizmo
koncepcija iSryskina potencialo savaiminiam mokymui(si) ir patirties bei situacijos sasajas,
o tuo paciu ir zmoniy mokymo(si) skirtinguma/kitoniskuma (individualuma). Aiskinant §i
kitoniskuma/skirtinguma teigiama, jog kickvienas Zzmogus yra unikalus savo mokymu(si)/
kognityviniu-kreatyviniu potencialu, kuris priklauso nuo esamos/turimos patirties. Tai supo-
nuoja individualias/skirtingas mokymo(si) galias mokytis savarankiskai/autonomiskai, kon-
struojant dinamiska erdve savaiminiam mokymui(si) per ivairias situacijas (ju ivairovés saly-
gomis). Todél net to paties zmogaus mokymosi savarankiskumo/autonomijos raiska gali buti
skirtinga/labai ivairi. Tai salygoja/priklauso nuo esamos/turimos patirties (kaip zinojimo),
kurios gali prireikti vienoje ar kitoje mokymo(si) situacijoje.

Savaiminio mokymo(si) (mokymosi potencialo ir galimybiy autonomiskai mokytis)
perspektyvoje reik§minga yra Vygotsky (1986) asmenybés raidos koncepcija, kurioje moky-
mo(si) atzvilgiu skiriamos trys asmenybés raidos sritys: aktualioji, potencialioji ir proksima-
linés/artimiausios raidos. TradiciSkai aktualizuojama, jog blitent mokymas(is), orientuotas
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i proksimalinés/artimiausios raidos srit, igalina besimokantiji mokytis pakankamai savaran-
kiskai, nors jam prireikia jtempti intelektualigsias jégas ir reCiau ar dazniau jam reikalinga
konsultacija. Si koncepcija suponuoja keleta svarbiy (ugdymo(si) praktikai) mokslinio-pra-
kseologinio pobiidzio i§vady (Bitinas, 2000). Pirmiausia, mokymas(is) veiksmingiausias ta-
da, kai jis realizuojamas proksimalinés/artimiausios raidos srityje, o besimokantysis (vaikas
ar suaugusysis) patiria jveikiamy sunkumuy. Jei mokytis per sunku, t. y. uzduoc¢iy sunkumas
vir§ija potencialiaja sriti, tada iSmokimo rezultatai menki ar net destruktyviis (formuojasi
bejégiskumo pojitis). Kai mokomag(si) nevirSijant aktualiosios srities, ir besimokantysis pajé-
gia jas atlikti savarankiskai, pazinimo schemuy raida ,,dirbtinai Iétinama (mokymas(is) néra
prasmingas). Teigiama, jog Sia iSvada turéty biiti grindziamas visas zmogaus mokymas(is)
(formalusis, neformalusis, informalusis/savaiminis bei savivaldus), vykstantis bet kurioje
Svietimo grandyje, t. y. mokyti ir mokytis to, kas néra lengva, bet jveikiama, nes tik tuomet
mokymas(is) spartins protiniy galiy raida (Bitinas, 2000). Kita i§vada suponuoja, jog besimo-
kantysis turi mokytis saveikoje su tokia mokymo(si)/socialine-edukacine aplinka, kuri parem-
ty jo mokyma(si). Kai tokios aplinkos néra, tikétina, jog besimokantysis patirs nesékme. To-
deél svarbu padéti besimokanciajam (tiek vaikui, tiek suaugusiajam) organizuotis mokyma(si)
taip (susikurti tokia mokymo(si) aplinka), kad biity su(si)kuriamos maksimaliai palankios sa-
lygos mokytis (nes reikalingos tam tikros salygos, kad mokymosi pastangos salygoty raida).

Taciau savaiminio mokymo(si) kontekste aktualioji, potencialioji ir proksimalinés/ar-
timiausios raidos sritys savyje implikuoja ir situacijas mokymui(si), kurias ivaldydamas/ pa-
sitelkdamas besimokantysis gali susikurti dinamigka savaiminio mokymo(si) erdve. Si socio-
kultairinio konstruktyvizmo koncepcija (proksimalinés/artimiausios raidos srities) kontekstu-
alizuoja savaimini mokyma(si) kaip atitinkanti vaiko sociokultiiring situacija/patirti, jos ,,ne-
virsijima™ (savaiminis mokymasi(is) situacijoje, atitinkanciose proksimalinés/artimiausios
raidos srit}, iprasmina vaiko patirtj atitinkantj mokyma(si), mokantis jam priimtinu/individua-
liu tempu, pagal savo galimybes ir kt.). Proksimalinés/artimiausios raidos sritis apibiidinama
kaip tarpiné aktualiosios ir potencialiosios raidos sri¢iy situacija, kuri ivardinama kaip palan-
kiausia savarankiskam/autonomiskam mokymuisi (individualiai, vienumoje), kuris pasireis-
kia ir kitose/netradicinése mokymo(si) (sub)kultiirose, tokiose kaip savaiminis, savivaldus,
kooperuotas mokymas(is) ir kt. Taciau ir kitos — aktualiosios, potencialiosios raidos sritis
atitinkancios situacijos kontekstualizuotinos kaip konstruktyvios. Savaiminio mokymo(si) sa-
lygomis vaikai (kai turi laisve veikti) turi galimybg derinant jvairias raidos sritis atitinkancias
situacijas (jvairomis kryptimis) ir tokiu biidu konstruoti dinamiska erdve savo mokymui(si).
Aktualigjq raidos sritj atliepiancios situacijos igalina vaika veikti visiskai savarankiskai. Tuo-
met jis panaudoja esama/turima kognityvini/kreatyvini mokymosi potenciala, nors neplétoja
jo (t.y. ,,nieko naujo neiSmoksta“), taciau tobul¢ja kitaip — panaudoja galimybg mokytis per
ruting (ritualizuoti mokymasi) ir {(pa)tvirtinti savo patirtj kaip tam tikros srities ,,meistrisku-
ma“ (,,visa tai a$ jau Zinau/zinojau"). Tokioje savaiminio mokymo(si) situacijoje besimokan-
tis vaikas sprendZzia problemas/gyvenimiskas uzduotis lengvai ir greitai — ,,¢ia ir dabar® (nes
situacijos sprendimas nereikalauja intelektualiniy pastangw/itempti intelektualigsias jégas).
Potencialioji raidos sritis suponuoja tokias sudétingas situacijas (i kurias patenka vaikas),
jog siekiant jas iSspresti (jvaldyti/jveikti) vaikui bitina kity (labiau iSmananciu/patyrusiu)
pagalba. Tokiu atveju galimybé mokytis savarankiskai/autonomiskai, atrodyty, yra mazai
tikétina/neimanoma, taciau realizuojama savaiminio mokymo(si) procesuose, kai blidamas
laisvas pasirinkti, besimokantysis/vaikas inicijuoja interakcijas/socialines saveikas su kitais
(t.y. inicijuoja pagalbos sau teikima/kooperuojasi su kitais, mokosi partnerystéje su labiau pa-
tyrusiais) ar/ir priimant tokias kity iniciatyvas. Tuo galima paaiskinti savaiminio mokymo(si)
procesams buidinga situacijy, formw/biidy ivairove — kartais mokoma(si)/mokymas(is) vyksta
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vienumoje, o kartais — interakcijoje su kitais zmonémis (diadose ar grupése, keiciantis/dali-
jantis mintimis, idéjomis, Ziniomis ir patirtimi). Vadinasi, savaiminis mokymas(is) nuolatos
vyksta socialiniame ir kultiriniame kontekste. Si koncepcija plétojama pripaZistant/aktuali-
zuojant individy (besimokanciyjy) poreiki konstruoti prasminga supratima (supratima, kuris
slypi besimokanciojo mastyme), ir paties mokymo(si) vertg, konstruktyvy ju santyki/saveika.
Tuomet mokymas(is) suprantamas kaip atlikimas su kieno nors pagalba, kuri realizuojama
per bendra veikla, susitarimus, diskusijas, kai daugiau patirties/ziniy turintysis (suaugusysis
ar vaikas) isijungia tam, kad palaikyty/(pa)déty, o tai reiSkia — savaime (pa)mokytu (Tharp,
Gallimore, 1988, cit. Pollard, 2006, p. 152). Todél jsijungimas/isijungian¢iojo vaidmuo reis-
kia ,,reflektuojantj tarpininkavima“/partneryst¢ (suprantamas kaip ,,reflektuojancio tarpinin-
ko* vaidmuo, Rowland, 1987, cit. Pollard, 2006, p. 152) ir suponuoja, jog bet koks isijungi-
mas turi buiti tinkamas, sietis su vaiko supratimu ir tikslais, kad galima bty padéti jam plétoti
savo mastyma. Kasdienio gyvenimo/natiiraliose situacijose vaikai turi galimybe konstruoti
zinias/Zinojima plétojant savo patirti, kai dalijasi Ziniomis/patirtimi su Kitais bei patys inici-
juoja ir/ar priima kity Zmoniuy, turiniy daugiau patirties iniciatyva (-as). Todél svarbu, kad
suaugusieji nepozicionuoty situacijy, kuriose vaikai turi maziau patirties kaip juy nekompeten-
cija, ir pasitilyty ne i§ anksto paruostus atskymus (,,¢ia ir dabar* kylan¢iy gyvenimisky uzduo-
¢iy/problemy sprendimus), bet pagalba, leidziancia vaikams patiems apmastyti/reflektuoti
esamas zinias/patirti ir jomis remiantis savaip konstruoti naujas.

Savaiminio mokymo(si) kaip kontekstualizuoto zinojimo konstravimas patirties pagrin-
du. Patirties reikSmingumas kaip pagrindas (btidas) Ziniy/zinojimo konstravimui savaiminio
mokymo(si) procesuose konceptualizuojamas per visuminj zmogaus mokyma(si) (per) visa
gyvenima ir siejamas su tokio mokymo(si) visybiskumu, aktualizuojant daugybini/daugkarti-
ni patyrima, nuolatos plétojama/vykstant] besimokanc¢iajam aktyviai konstruojant nauja pa-
tirtimi, jos pajautos ivairove grindziama zinojima (Miller, Bound, 1996). Toks mokymasis
pozicionuojamas kaip holistinis/visaapimantis, besitgsiantis kontinuume sociokultiriniy kon-
teksty, nes patirtimi grindziamas zinojimas (-ai)/zinios konstruojamos sociokultiiringje terpé-
je, t. y., saveikoje su socialine-kultiirine, ekonomine ir kt. aplinkomis/kontekstais, kuriose
jis ir vyksta (nes zmogus konstruoja savo patirti/zinojima dél socioekonominio ir kultirinio
konteksto, kuriame $i patirtis jgyjama). Patirties/patyrimo konstruktas jprasmina ir kontekstu-
alizuoja savaimini mokyma(si) zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima kultiiros metakon-
tekstuose. Aktualizuojama, jog patirtis yra kaupiama per (visa) gyvenima, yra gyvenimiskos
veiklos aspektas/dalis ir apibidinama kaip minties/mastymo forma (Jarvis, Holford, Griffin,
2004), arba aiSkinama kaip vidinis Zzmogaus santykis su iSoriniu pasauliu, kai visa gyveni-
ma kaupiamai/konstruojamai patir¢iai biidingi tam tikri epizodai/situacijos (situaciniai epizo-
dai), kai esant konkreciai situacijai iSryskéja vieni ar kiti patirties aspektai/kontekstai (Mar-
ton, Booth, 1997). Patirties apraiSkose ypac¢ akcentuojamas supratimas, ta¢iau pabréziama,
jog patirties (su)siejimas vien tik su protu (ar vien tik su kiinu) kritikuotinas, nes ji biidinga
individo visumai ir apima jvairius (kognityvinius, fizinius, emocinius-jausminius, dvasinius
ir kt.) kontekstus, ju ivairove. Todél patirtis pozicionuojama i tokias kokybes kaip Zinios, jgii-
dziai, gebéjimai, poziiiriai, vertybés, isitikinimai (Jarvis, Holford, Griffin, 2004).

Siekiant iSryskinti Zzmogaus per (visa) gyvenima kaupiamos/konstruojamos patirties
daugybinguma, laiko/patirties pajautos pagrindu (i$)skiriami jos tipai kaip mokymas(is) i$
tam tikry epizodiniy situaciju/konteksty, kuriuose Zmogus remiasi viso savo gyvenimo patirti-
mi kaip visuma (sintezuojant zinias, igidzius, gebéjimus ir kt., Jarvis, Holford, Griffin, 2004).
Epizodiné/epizodinés patirties tipologija, grindziama patyrimo pajautos laiku kaip tiesiogiai
susijusi arba nutolusi nuo socialiniy-kultariniy konteksty, todél skiriami tokie jos (patirties) ti-
pai/variantai: pirminé, antriné, aktuali, atgaminama, reali ir dirbtiné. Taciau aktualizuojama,
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jog bet kuri patirtis (jos tipas) tik tam tikru objektyvumo laipsniu atspindi tikrove, vadinasi
yra subjektyvi. Sis supratimas labai svarbus savaiminio mokymo(si) kaip prasmingo/savito
(todél subjektyvaus) Zinojimo konstravimo perspektyvoje, nes suponuoja kad formalizuotas/
struktiiralizuotas mokymas(is) kaip objektyvios/objektyvuotos patirties perdavimas/perteiki-
mas nejgalina zmogaus konstruoti prasmingo zinojimo/ziniy. Subjektyviai konstruojamos
patirties kaip vidinio konstrukto koncepcija (pa)aiskina, kodél Zzmogui ne visuomet pasiseka
su(si)kurti prasminga patirti, atsietai nuo jos igijimo/konstravimo (meta)konteksty.

Aiskinant zmogaus mokymo(si) (taip pat ir savaiminio) per/i§ gyvenimo kaip subjek-
tyviai konstruojamos prasmingos/gyvenimiskos patirties procesus, remiamasi gyvenimiskais
kontekstais. Aktualizuojant mokymo(si) i$ patirties procesus, aiSkinama, kad zmogus ne vi-
sada mokosi i§ gyvenimo (patirties/patyrimo). Todél siekiant iSryskinti tokio mokymo(si)
svarba, mokslininkai tipologizuoja ji kategoriju ,,mokymasis‘/,,nesimokymas“ pagrindu
(pradedant nepasimokymu, atsitiktiniu pasimokymu, nereflektyviu (atsitiktiniu/(ne)samonin-
gu/beveik nesamoningu bei samoningu mokymusi ir baigiant auks$¢iausio lygio — reflekty-
viu mokymusi, i$skiriant tokias jo (sub)kokybes kaip apmastymas, reflektyvus kognityvinis
mokymasis ir mokymasis veikiant, Jarvis, Holford, Griffin, 2004). Tac¢iau tipologijoje ryski
hierarchizacija, kurios pagrindu skirtingos/kitoniskos mokymo(si) kokybés pozicionuojamos
kaip turincios ,,mazesnj‘/,,didesni" savaiminj vertinguma (vertinga/maziau vertinga/nevertin-
ga). Tuomet kitaip nei reflektyvus vykstantis mokymas(is) kategorizuojamas kaip ,,maziau*
vertingas (talpinantis savyje ,,mazai“ savaiminio vertingumo), pavyzdziui, vaiky savaiminis
mokymas(is), kai patirtis konstruojama pasikliaujant ne tiek kognityviniu, kiek savo latenti-
vertinga. Dazniausiai démesys atkreipiamas/fokusuojamas ne i vaiky reflektyvaus moky-
mo(si) veikiant, bet i (reflektyvaus) kognityvinio mokymo(si) (sub)kokybe.

Kita jprasta/struktiiralistinio pobiidzio tipologija, aiskinanti savaiminj mokyma(is)
kaip zZinojimo konstravima patirties pagrindu, iSrySkina jo kontekstualuma/konteksty jvai-
rove, grindziama tokiais mokymo(si) tipais: refleksija veikiant (angl. reflection-in-action,
Schon, 1983), situaciniu (angl. situated learning, Lave, Wenger, 1991) bei transformaciniu
(angl. transformative, Mezirow, 1991) mokymu(si) (Jarvis, Holford, Griffin, 2004). Visos,
igyjamos/konstruojamos patirties pagrindu isskiriamos kokybés leidzia geriau suprasti sa-
vaiminj mokyma(si), jo procesualuma bei kontekstualuma/situacini pobudi. Situatyviné mo-
kymo(si) kategorija aktualizuoja situacijos (-u), kuriose jis vyksta (ir i§ kuriy mokomasi),
reikS§me. Pazymeétina, jog situacinis savaiminis mokymas(is) konstruojant pazinima/zZinojima
patirties pagrindu vaiky mokymo(si) kultiirai gali biiti vienas svarbiausiy, jei yra rySys/sasa-
jos su gyvenimu (Juodaityté, 2003a). Refleksija veikiant ir po veiklos konceptualizuojama
kaip savaiminio mokymo(si) i§ patirties metodas (-ai), o transformacinis jo pobudis vertingas
kaip aiSkinantis procesus, kai kei¢iamos/transformuojamos zmogaus turimos patirties sche-
mos/konstruktai, aktualizuojant tokio mokymo(si) kognityvinius aspektus (Mezirow, 1991).
Si tipologija/klasifikacija vertinga, nes aiskina zmogaus mokymo(si) visuminj/visaapimant;
pobidi, pasitelkiant savaiminio mokymo(si) i patirties reiskini, jo vyksma per tokius kon-
ceptus/kokybes kaip situacinis, transformacinis mokymasis, refleksija, taciau ypatinga/itin
svarbia tampa biitent pastaroji kokybé — refleksija (Jucevi¢iené, 2007). Tokiu budu iskeliama
jos hierarchiné pozicija (,,ypac svarbi®) kity mokymo(si) kokybiy atzvilgiu. Be to, zvelgiant
i$ vaiky/suaugusiyjy kaip kitonisku socialiniy-kultiiriniy individuy (amziaus ir sociokultiri-
nés patirties pagrindu skiriamy, savaiminj vertinguma turinciy Zmogaus gyvenimo periodo
kokybiy) ir ju mokymo(si) (sub) kultiiry perspektyvos, tokia tipologija eliminuoja vaika kaip
besimokantiji, reprezentuojanti vertingas (ypatingas/kitoniskas, todél savaime vertingas) mo-
kymo(si) kokybes. Tokia tipologija/klasifikacija (aktualizuojancia kognityvinius mokymosi
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aspektus/kontekstus) pasitelkus gana retai nagrinéjamas vaiky mokymas(is) (ir kity socia-
liniy-kult@iriniy individw/grupiy, kitonisky pagal atitikima ,,priimtam kognityviniam stan-
dartui, pavyzdziui, neigaliyju, pozicionuojant/tipologizuojant juos standartizuotos ,,kogni-
tyvinés* mokymo(si) subkokybés/kategorijos pagrindu), o ypac — savaiminio mokymo(si)
(sub)kultiira, nes jai néra priskiriama/su ja néra siejama (,,atsargiai* sicjama) reflektyvioji ar
transformatyviné mokymo(si) kokybeés (nuvertinant ju raiskos perspektyva vaiky savaiminio
mokymo(si) (sub)kultiiroje).

Disertacijoje paisoma pozitirio, kad kiekviena tipologija vertinga kaip leidzianti su-
prasti savaiminio mokymo(si), vykstan¢io/konstruojamo patirties pagrindu, kokybeg (proce-
so, situacijos, mokymo(si) biidy ir kt. kategoriniais konstruktais), taciau ne kaip pagrindas
hierarchiskai jas pozicionuoti (svarbi/maziau svarbi). Kiekviena mokymo(si) kokybé gali
implikuoti savyje patirties daugybinguma bei tokio mokymo(si) skirtinga/daugybing raiska
mokymo(si) kultiry ivairovéje (ivairiy individy pagal amziy, kognityvines galias ir pan. mo-
kymo(si) (sub)kultiirose). Taciau pozicionuojant neatsitikini mokymo(si) situacijos kontekstq
ir sqmoninga/kognityving patirties reflektuojant biidq kaip vertingiausiq, jy raiska savaiminio
mokymo(si) perspektyvoje/procesuose apibréziama kaip atsitiktiné (mazai tikétina) menkai
susijusi su tokiu (saviminiu) mokymu(si), o ypac vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kultiira,
nes ji siejama su atsitiktinémis situacijomis ir tapatinama su nereflektyviu mokymu(si), todél
tampa nevertinga/mazai vertinga. Siekiant, kad toks vaiky mokymas(is) bity/tapty (savaime)
vertingu, biitina suvokti, jog vaikai yra mastantys bei reflektuojantys, savitai racionaliis in-
dividai, o jy patirtys yra nepakartojamos/unikalios, ir kiekvieno jy savivokai bei tam, kaip
save pateikia, jtakq daro sociokultiirinés, materialinés patirties supratimas (Bruner, 1986,
cit. Pollard, 2006).

Vaikas traktuotinas kaip ,,mazas suauggs zmogus®, konstruojantis savita supratima
pagal sukaupta patirtj/patyrima, todél vaikui (jo mokymui/si) reikia pagarbaus, ji ir jo intere-
sus paisancio pozilirio. Vaiko amziy bitina suvokti kaip savipakankama, bet ne parengiama;ji
etapa ,,brandZiai‘ atei¢iai, nes vaiko pasaulis ,,jam paciam yra jo patyrimuy pradzia ir pabaiga.
Taigi vaikas yra toks pat, kaip ir suauggs, visavertis pasaulio suvokéjas ir tyréjas* (Dewey,
Duobliené, 2011, p. 63). Kita vertus, $is linijiSkumas, vertinant vaiko amziy (ir ji atitinkancia
sociokultiiring patirti, jos ,,kiekybe®) i§ suaugusiojo perspektyvos, suponuoja vaiko kaip sto-
kojancio ,,didesnés patirties ir ,,brandesnés* refleksijos samprata. Nors vaiko patirtis traktuo-
jant ji kaip ,,maza suaugusiji“ néra (su)menkinama, tai suponuoja priclaida, kad suaugusysis
ir jo mokymas(is)/patyrimas yra prasmingesnis (nes pats jo gyvenimas yra prasmingesnis dél
»didesnés*/,,gausesnés* patirties, kuria jis labiau (su)geba reflektuoti). Tuomet fenomenalus
vaikystés bei vaiko konstruktas tampa svarbus tiek, kiek ji reflektuojant/apmastant galima
projektuoti tobulesng¢/demokratijos principais grindziama visuomeng/sociuma ir vaiko kaip
ateities zmogaus gyvenima, t. y. aktualizuojamas vaiko mokymas(is) dél ateities, nuolatos
atsigreziant | praeiti. Biitent linijiSkumas laiko atzvilgiu vaiko savaimini mokyma(si), vyks-
tantj per natralius i§gyvenimus, pavercia ,,pragmatiniu projektu” (Duobliené, 2011). Tokia
socialinio konstruktyvizmo perspektyva apibiidinama kaip kryptingai ir indoktrinuojamai
formuojanti/konstruojanti vaiko indentitetq/sqmone, pasitelkiant tokias jos (sqmonés konstra-
vimo) priemones per Svietimq (formalizuotas/struktiiralizuotas mokymo(si) sistemas). Jai bi-
dinga tam tikra prievarta, pasireiskianti skatinant unifikacija (,,totaling socialing inzinerija"),
kai konstruojamas vienmatis individas, ne(su)gebantis daryti sprendimy/laisvai pasirinkti
(rinktis laisvés salygomis/situacijose, Mazeikis, 2010). Tuomet ir tokio/unifikuoto individo
konstruojamas/(su)konstruotas mastymas savo ruoztu lengvai (pa)tiki jvairiais/moderniais
konstruktais — ,tikrovés pakaitais® (Mazeikis, 2010). Nesuteikiant vaikams laisvés patiems
konstruoti savo identitetus (unifikuojant juos/perteikiant ,,objektyvuota“ zinojima) (ap)riboja-
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mos/eliminuojamos ju savaiminio mokymo(si) kulttiros konstravimo galimybés.

Socialinio konstruktyvizmo/socialinés tikrovés konstravimo teorinéje-filosofinéje pri-
eigoje (Berger, Luckmann, 1999; Saparnyté, 2007) vaikai, socialiniai-kultiriniai individai
,gali biiti pozicionuojami kaip atstovaujantys ,,naujaja“ kulttira, kuri reiSkiasi ne tik perimant
visuomenéje egzistuojancios tvarkos konvencijas/taisykles, bet ir gebantys (su)abejoti tra-
diciniv/indoktrinuojanciu socialinés realybés supratimu, jas aktyviai kurti/konstruoti bei
keisti (Arendt, 1995). Tuomet vaiky savaiminis mokymas(is) (ju konstruojamos socialinés
tikrovés perspektyvoje) aiskinamas per zinojimo kaip interaktyvaus proceso konstravimaq,
kai savo kasdienéje veikloje (kasdienio pasaulio/gyvenimo tikrovéje) vaikai konstruoja, per-
konstruoja ir rekonstruoja realybés/tikroves versijas savaiminio mokymo(si) kaip specifinés
socialinés tikrovés/praktikos metu. Zinojimo konstravimas $ia prasme reiskia deryby procesa
(-us), kuriy metu tam tikroms interpretacijoms teikiama pirmenybé¢, o kitos nuslopinamos.
Interpretuojant bendraja zmogaus mokymo(si) kultiira, vaikai prioritetus teikia savaiminiam
mokymui(si), kaip prieigai/socialinei praktikai, jgalinanc¢iai suspenduoti dominuojantj/indok-
trinuojantj (,,savaime suprantamu‘* tapusi) Zinojima apie ju mokymo(si) kulttira bei jo pagrin-
du egzistuojancia tvarka/taisykles ir konstruoti nauja zinojima/socialing tvarka, grindziama
kitokia — vaiky kaip socialiniy-kultiiriniy individy mokymo(si) praktika, kai pats vaikas yra
socialinés tvarkos kiir¢jas, atsakingas uz mokymo(si) procesa ir pasiekimus, o kartu jsijungia
i bendrosios zmogaus mokymo(si) kultiiros konstravima. Ta¢iau suaugusiyjy zinojimas apie
vaiky savaimini mokyma(si) (suaugusiyjy sukonstruota vaiky mokymo(si) ,,versija“), saly-
goja tam tikra/indoktrinuojanti vaiky mokymo(si) kultiros (kaip formalizuoto/struktiiruoto
proceso, kuriam gali vadovauti ir vadovauja tik suaugusieji) supratima, paliekant nuosalyje
kitas/kitoniskas (savaiminio) mokymo(si) ,,versijas, kai pats vaikas yra socialinés tvarkos
kiiréjas. Socialingje konstruktyvistinéje savaiminio mokymo(si) perspektyvoje vaikai pozi-
cionuojami kaip savo mokymo(si) (sub)kultiiros (Siuo atveju — savaiminio mokymo(si), o
kartu ir bendros Zzmogaus mokymo(si) kultiiros) kiiréjai, konstruojantys ja kaip realybés/so-
cialinés tikrovés sritj (srities reiskinj), saveikaudami su ja ir biidami aktyviais jos dalyviais,
i(si)jungia { savaiminio mokymo(si) kaip bendrosios zmoniy mokymo(si) per gyvenima
(sub)kulttiros kiirima.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros konstravimo kasdieniame gyvenime perspek-
tyva. Aktualizuojant zmogaus/vaiko mastymo ir socialinio konteksto sarysius teigiama, kad
zmogiskasis zinojimas visuomet yra susijgs su tam tikra socioistorine situacija, o socialiai
sukonstruota realybé konceptualizuojama kaip nuolatos besiplétojantis, dinamiskas procesas
(Berger, Luckmann, 1999). Aiskinant, kaip kasdieniame gyvenime artikuliuojamas/konstruo-
jamas diskursas konkrecioje/postmodernistinéje visuomengje tampa ,,savaime suprantamas,
paisoma tokiy nuostaty: ,,ivairiy visuomeniy eiliniams zmonéms savaime suprantamos yra
visiSkai skirtingos ,,tikrovés* ir ,,skirtingy individy ir individy tipy zinojimas yra skirtingas*
(Berger, Luckmann, 1999, p. 12, p. 64). Zinojimai yra skirtingi/skiriasi, o tai reiskia, kad yra
socialiai reliatyvis, t. y. priklauso nuo jvairiy socialiniy konteksty, kuriems biidingos specifi-
nés/specifikuotos ,,tikrovés®, o taip pat ir atitinkamos ,,zinojimo sankaupos®. Biitent todél jie
ir yra skirtingi/skiriasi, o tai reiskia, kad yra socialiai reliatyviis (subjektyvis/subjektyvuoti,
Berger, Luckmann, 1999). Socialiniy procesuy ir konteksty déka tam tikras Zinojimas tam-
pa ,,savaime suprantama“ tikrove. Vadinasi, socialiné tikrové vaikams yra ziniy ir taisykliy/
konvencijy sritis, taciau jie/vaikai néra pasyvis, bet prieSingai — aktyviis savo gyvenamojo
pasaulio/tikrovés (ir savaiminio mokymo(si) kultiiros kaip to pasaulio reiskinio) kiréjai (Sa-
parnyté, 2007). Ta¢iau vaiky ir suaugusiyju konstruojamos ,,savaime suprantamos‘ tikrovés,
talpina savyje ir atitinkamas/savitai skirtingas zinojimo ,,sankaupas®. Tai suponuoja skirtingy
zinojimy (kaip vaiky vs suaugusiyjy kulttiros perspektyvy — skirtingu/specifikuoty ,,tikroviy*
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ir atitinkamy ,,zinojimo sankaupy‘) apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira egzistavimas.
Sioje perspektyvoje savaiminis mokymas(is) vaikams reiskia laisve konstruoti savita/kitonis-
ka socialing tvarka (mokymui/si), o suaugusiesiems — juy paciy kontroliuojama institucionali-
zuota/formalizuota vaiky mokymo(si) procesa.

Vaiky konstruojamo savaiminio mokymo(si) perspektyvoje svarbi yra ir kita socialiné
konstruktyvistiné (socialinés tikrovés konstravimo) teoriné—filosofiné nuostata, kurios esmé
yra tokia: tikroviy daugybéje viena juy — kasdienio gyvenimo pasaulis (tikrove) isreiskia auks-
Ciausiaja tikrove/tikrove per excellence (kitoms tikrovés priskiriamos, pavyzdziui, spektak-
lis, sapnai ir pan.), nes ,,samonés itampa yra didziausia kasdieniniame gyvenime*. Vadinasi
$i tikrové patiriama ,,visiSko budrumo buisenoje* (Berger, Luckmann, 1999). Jos svarba aktu-
alizuojama teigiant, kad kasdienis pasaulis, jo tikrové iSkyla kaip intersubjektyvus pasaulis,
kuriuo kiekvienas individas dalijasi su kitais. Konkretaus/atskiro individo planai skiriasi nuo
kity individy plany ir net gali trukdyti ju/kity planams, nes: ,,mano ‘¢ia‘ yra ju ‘ten‘, mano
‘dabar‘ ne visiSkai sutampa su jy ‘dabar‘ (Berger, Luckmann, 1999, p. 38). Taciau tai néra
problematiska, kol Siame/kasdieniame pasaulyje yra nuolatinis atitinkimas tarp individualiy
ir kity zmoniy (su)teikiamy/konstruojamy prasmiy, suponuojantis, jog visi panasiai suvokia
Sio pasaulio realuma. Tuomet kasdienis zinojimas apibiidinamas kaip zinojimas, kuriuo atski-
ras/konkretus individas ir kiti vadovaujasi ,,panirg i normalia, savaime akivaizdzia kasdienio
gyvenimo ruting“ (Berger, Luckmann, 1999, p. 38). Lyginant kasdienio gyvenimo tikrove su
kitomis, pastarosios iSreiskia baigtinés prasmés sritis. Jos konceptualizuojamos kaip (ap)ri-
bojancios galimybeg konstruoti prasmes/atitraukianc¢ios démesi nuo tokios galimybés (t. y.
atitraukia nuo kasdienio gyvenimo tikrovés, kuri igalina konstruoti prasmes). Tokiai ,,baig-
tinés prasmés sriciai* galima priskirti, pavyzdziui, vaiky formalyji mokyma(si), kai suau-
gusiesiems perduodant/perteikiant objektyvuota zinojima/prasmes, eliminuojama galimybé
vaikams patiems konstruoti prasmes.

Kasdienio gyvenimo pasauliui kaip ,, auksciausiajai* tikrovei bidingi bruozai (Ber-
ger, Luckmann, 1999). Kasdienio gyvenimo pasaulis/,,auksc¢iausioji* tikrové konceptualizuo-
jama kaip i§ anksto objektyvuota/sutvarkyta tikrove, kurios reiskiniai yra i$ anksto suklasifi-
kuoti pagal tam tikus Sablonus. Sioje tikrovéje vaikai (at)randa tipizacijos schemas, kurios
»padeda‘ identifikuoti vaidmenis, problemas ir pan. Tac¢iau kuo jos labiau nutolinamos nuo
»Cla ir dabar® (akistatos situacijos), tuo jos anonimiskesnés vaikui. Kasdienis gyvenimas
egzistuoja kalbos déka, t. y. diskursyviai, o kalba — kasdienio gyvenimo déka. Ja pasitelk-
dami vaikai ne tik supranta kasdienio gyvenimo tikrovg, bet ir tipizuoja patirtj, susiedami
skirtingus tikrovés sektorius (sferas) ir juos integruodami | bendra visuma (kaupia socialinio
Zinojimo ,,bagaza™ ir pan.). Erdvés ir laiko pozitiriu (,,¢ia ir dabar*) kasdienis gyvenimas pati-
riamas kaip nevienodai artimas/tolimas, priklausomai nuo to, ar galima juo tiesiogiai fiziskai
manipuliuoti. Kasdienis gyvenimas yra suskirstytas i iprastus (,,savaime supratamus®), todél
neproblematiskus ir nejprastus, t. y. problematiskus, sektorius. Kasdienybés rutina yra suvo-
kiama kaip neproblemiska, kol néra sutrikdoma.

Kasdienio gyvenimo pasaulis kaip ,, auksciausioji“ tikrové (jos bruozy konceptas) lei-
dzia kontekstualizuoti/(pa)aiskinti, kaip vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira konstruojama
kasdieniame gyvenime (t. y. ervéje ir laike, kurioje jis vyksta). Vaiky savaiminis mokymas(is)
yra kasdienio gyvenimo pasaulyje/tikrovéje konstruojamas reiskinys (kasdienio gyvenimo
reiskinys, kuris yra jame/ kasdieniame gyvenime konstruojamas). Kasdienis gyvenimas vai-
kams reiskia tikrove, kurig jie interpretuoja ir kuri jiems yra subjektyviai prasminga kaip
vientisas pasaulis, palaikomas pac¢iy vaiky mintimis ir veiksmais. Ta¢iau kasdienio gyvenimo
pasaulis vaikams yra intersubjektyvus, nes jo tikrové konstruojama nuolatinéje saveikoje/in-
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terakcijoje su kitais zmonémis (suaugusiaisiais). Jos (interakcijos su kitais) yra neproblema-
tiskas, kol $is pasaulis kitiems/suaugusiesiems yra toks pat realus kaip ir konkre¢iam vaikui,
o0 jo realumas yra suvokiamas panasiai (yra atitikimas tarp vaiko ir suaugusiojo (su)teikiamy
prasmiy). Tuomet vaikai pakliista suaugusiyjuy nustatytai tvarkai/mokosi pagal ju ,.taisykles®/
konvencijas, ,,mégdzioja“ suaugusiyju mokymo(si) procesus, mokosi jiems (pri)skirtoje ins-
titucionalizuoto/formalizuoto mokymo(si) aplinkoje, prizitirimi suaugusiyjy. Taciau tokiu at-
veju vaiky mokymo(si) kultiira egzistuoja ,,8alia* suaugusiyjy kultiiros. Tai implikuoja ir tam
tikra prievarta erdvés ir laiko poziiiriu (struktiiralizuota erdve ir laika), kai laisvé konstruoti
savita mokymo(si) kultiira vaikams deleguojama ne ,.¢ia ir dabar, o ,ten ir tada“ (projek-
tuojant { ateit]). Problematiska vaiky ir suaugusiyjy interakcija tampa tuomet, kai vaikai isi-
jungia i savita/savitos — savaiminio — mokymo(si) kulttiros konstravima (tampa jos kuréjais,
autoriais) ir ,,sudarko®/ ,,sugadina“ suaugusiyju planus, turimus vaiky mokymo(si) atzvilgiu,
nes ju/vaiky atrasti savaiminio mokymo(si) biidai, formos ir kt. suaugusiesiems nepriimtini,
kadangi tokiu biidu vaikai praplecia suaugusiyjy jiems nurodytas legitimacijos bei galimybiy
ribas ir paneigia suaugusiyjy vaikams sukurta mokymo(si) tvarkq.

Apibendrinimai:

e Postmodernistinis mokymo(si) per gyvenimq socialinés-kultiirologinés paradigmos vir-
smas jprasmina kultiry (multi)polilogq ir generalizuoja socialing-edukacine savaimi-
nio mokymo(si) diskurso svarbq bei sklaidq, aktualizuojant visaapimancio mokymo(si)
kontinuumo koncepcijq. Zmogaus mokymo(si) per gyvenima universalizavimasis plé-
tojamas jjungiant i ji {vairias socialines grupes pagal amziy, lyti, socialing patirti, ir kt.,
orientuojant jas | nuolatinius pokycius jvairiose visuomenés gyvenimo srityse, tame
tarpe ir Svietime, o tuo paciu ir i konkrecius visuomenés tipus. Taéiau atsiranda pavo-
jus universalizuoti vaiko kaip socialinio-kultiirinio individo, ir vaiky kaip socialinés
grupés (o kartu kaip tam tikros generacinés kartos), atstovaujancios jai biidingg (savi-
ta, ypatinga, unikalia) mokymo(si) kultira. Stokojama ,,ziliros*/pozicijos, jog tai, kas
yra specifiska (individualu/savita), ir tai, kas yra universalu (bendra) reikéty laikyti ne
prieSingybémis, o viena kitg papildanc¢iomis kokybémis (Cecchin, 2005).

e  Mokymo(si) per (visa) gyvenima kultiiros koncepcija svarbi ne tik paciam individui,
bet ir visuomenei, nes jprasmina ne tik suaugusiyjy, bet ir vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiiros perspektyva kaip jgalinancia ju isitraukima { mokymo(si) per gyveni-
ma kultlirg jau vaikystés periode/vaikystéje, nes mokymo(si) per gyvenima samprata
yra taikoma visai zmoniy populiacijai, nepriklausomai nuo amziaus ir padéties darbo
rinkoje (Delors, 1996). Toks kontekstas apima visas zmogaus mokymo(si) veiklas nuo
ankstyvos vaikystés iki senatvés, nuo laisvalaikio iki formalaus Svietimo, pabréziant,
kad jaunystéje igytas iSsilavinimas netenkina viso gyvenimo reikalavimy. Be to, ak-
centuojama, kad tradicinis viso zmogaus gyvenimo ciklo supratimas ir jo suskirsty-
mas | periodus, kuriuose vyksta mokymas(is), pavyzdziui, kai vaikysté skiriama mo-
kymui(si), suaugusiojo amzius — darbui, o senatvé — poilsiui, neatitinka Siuolaikinés
visuomenés gyvenimo socialiniy-kultiiriniy poreikiy, o tuo labiau — ateities perspekty-
vy (Rubavicius, 2010). Tradicinis pagrindinio i$silavinimo/mokymo(si) skirstymas |
pirminj, pagrindinj ar tgstinj taip pat reikalauja kritinio pozitrio. Tgstinis mokymas(is)
yra neatsiejamas nuo postmoderniosios visuomenés reiskinys, bet neturi buiti akcentuo-
jamas kaip buidingas tik tam tikram Zmogaus gyvenimo periodui, t. y. suaugusiajam,
nes Siuolaikinio mokymo(si) formos ir tikslai tokie {vairiis, jog jgalina Zmones riipintis
gyvenimui reikalingomis ziniomis jau nuo pat vaikystés. Taip mokymo(si) per (visa)
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gyvenima koncepcijoje jprasminama dinamiska mokymui(si) skiriamo laiko ir erdvés
samprata, t. y. ,,tinkamas® laikas mokyti(s) yra visas zmogaus gyvenimas, kuriame ir
nereglamentuotas, nedirektyvus mokymas(is) tampa itin reikSmingas (Ziniy {vairove/
daugybingumas skirtingose srityse papildo ir yra integruojama i kitas sritis).
Savaiminio mokymo(si) diskurso socialini-kultarinj, kognityvinj kontekstualumq jpras-
mina konstruktyvizmas, socialinés tikrovés konstravimo prieigos bei neopragmatiz-
mas. Konstruktyvizmu grindziamas savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas
kaip zmogaus isipareigojimas konstruoti (perkonstruoti bei rekonstruoti) savo subjek-
tyvuota (asmenini, individualy), reliatyvy (nuolat kintanti) zinojima apie faktus, reiski-
nius, procesus ir koncepcijas, reikalingas individualiam (savitam ir kitoniSkam) pasau-
lio/tikrovés pazinimui. Todél savaiminis mokymas(is), konstruktyvizmu grindziamo
zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima (isijungimo i ji) moksliné-prakseologiné pri-
eiga, pozicionuojamas kaip (su)teikiantis zmogui tokia galia, kurios ne(su)teikia ziniy/
informacijos turinio, ju objektyvuoty prasmiy (per)davimu grindziamas mokymas(is).
Jis igalina besimokantj zmogy su(si)kurti emancipuota ir ,,turtinga mokymo(si) kon-
teksta, leidziantj keisti santykius ne tik su Ziniomis, bet ir su galima valdzia ir/ar ga-
lia (Kumashiro, 2000). Todél savaiminis mokymas(is) pirmiausia (i§)reiSkia emanci-
puota/emancipuojantj (laisva, jgalinantj, konstruktyvistini) mastyma (jo forma), kuris
implikuoja prasmingq mokymq(si), kai kiekvienas/bet kuris socialinis-kultiirinis, kog-
nityvinis veiksmas priimamas ir suvokiamas kaip mokymo(si) veikla (galimybé mo-
kytis ir mokyti). Tai realizuojama inspiruojant/kuriant situacijas, provokuojancias bei
stimuliuojanéias individo mastyma (bei atitinkancias jo subjektyvius tikslus — kartais
esancius uz konkrecios mokymo(si) situacijos riby, interesus, esamas zinias ir patirtis),
reprezentuojant mokymag(si), orientuotg { individualia raida/sociokultiiring (individo)
situacija, t. y. proksimalinés/artimiausios raidos sritj (Vygotsky, 1997, 1998). Aktuali-
zuojama, jog naujojo zinojimo konstravimui informacija gaunama kasdien, nes ji slypi
gyvenimo ivykiuose. Juos iprasmina individy potyriy svarba, ju sudétingumas ir socia-
liné saveika/interakcija su kitais, kuri jgalina ,,eiti giliau nei individuali patirtis.
Savaiminio mokymo(si) kontekstualumas aktualizuojamas aiskinant, jog mokymo(si)
procesas (-ai) yra paties individo (ne tik suaugusiojo, bet ir vaiko) aktyvi veikla ir patir-
tis, o ne tik iSorinio pasaulio pajauta (t. y. pojuciy raiskos rezultatas, kai mokoma(si)/pa-
zinimas vyksta stebint, klausantis ar/ir jau¢iant, Brooks, Brooks, 1995; Brandt, 1998;
Weatherley, 2000; Jarvis, 2000). Biitent patirties ir ankstesnio zinojimo pagrindu kiek-
vienas zmogus plétoja/konstruoja asmeninj zinojima apie gyvenimo ivykius ir situaci-
jos (konstruoja savita naratyva). Tai reiskia, jog savaiminis mokymas(is) priklauso nuo
mokymo(si) aplinkos, informacijos pobudzio bei turimy Ziniy. Bltent per sasajas tarp
turimos ir naujy ziniy bei patirties (kaip informacijos) Zzmogus iprasmina mokyma(si),
t. y. mokymas(is) tampa jam prasmingas.

Prasmingi yra ir besimokancio individo aktyvus interaktyvaus bei savito zZinojimo (Zi-
niy ir patirties) konstravimo, perkonstravimo ir rekonstravimo procesai. Siame kon-
tekste svarbesne tampa subjektyvuota patirtis (zinios, supratimas ir kt.) kaip konstruk-
tyvi veikla, o ne kaip iSorinio pasaulio/objektyvuotos patirties perémimas, nes zmogus
suvokia pasaulj (o tai reiskia ir mokosi) orientuodamasis biitent i savo subjektyvia
patirti, bet ne tiesiogiai | objektyvia realybg. Tai reiskia, jog Zinojimas yra (su)konstruo-
jamas, remiantis vidiniu (vidinés laisvés, laisva valia inicijuotu) asmeniniu aktyvumu
ir iSorinio pasaulio informacija, kai besimokantieji kuria/konstruoja subjektyvias re-
alybes ir savo asmenines teorijas (Brooks, Brooks, 1995; Brandt, 1998; Weatherley,



2000). Savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas kaip zinojimo bei prasmés kon-
stravimo/kiirimo procesas (-ai), kurj atlikti turi pats asmuo. Todél mokymas(is) yra
savitikslis, jo esmé — ne perimti iSorinio pasaulio Zinojima i savo atminti, bet remiantis
patirtimi susikurti individualius pasaulio atspindZzius. Savaiminis mokymas(is) yra ne-
atsiejamas nuo kasdienio gyvenimo ir patirties, nes mokymas(is) — tai procesas, kai
patyrimas transformuojamas { zinias, geb¢jimus, pozidrius, vertybes, isitikinimus, o
kasdienis patyrimas nuolatos {prasminamas, nes jis vyksta laike, erdvéje, visuomenéje
ir tarpusavio santykiuose (Jarvis, 2000). Todél mokymas(is) aiskinamas kaip gyveni-
mo patiriy iprasminimo procesas, realizuojamas siekiant suprasti tas gyvenimo patir-
tis, kurti naujas ir tokiu biidu konstruoti nauja Zinojima.

Kognityvinis konstruktyvizmas isryskina individualyji vaiky savaiminio mokymo(si)
kontekstq, nes leidzia suprasti, jog zinojima ir supratima kiekvienas vaikas su(si)kuria
pats asmeniskai, 0 mokymasis yra vidinis procesas (Piaget, 2001, 2002). Zinojimas
(zinios, supratimas, patirtis ir kt.) yra konstruojamos ir palaipsniui dekontekstualizuo-
jamos (nuo ,,¢ia ir dabar* iki ,,ten ir tada*) — tai vidinis vyksmas, todél zinojimas negali
biti perduodamas i$ iSorés. Vaikas Sioje perspektyvoje yra aktyvus, veiklus ,,mokslinin-
kas-tyréjas-kiiréjas®, kuris pazindamas pasaulj, samprotaudamas apie ji, konstruoja zi-
nias bei supratima per pagal savo amziy atitinkancia patirtj, mokosi jutimiskai (,,¢ia ir
dabar®), aktyviai manipuliuodamas aplinka (joje esanciais daiktais) ir ja tyrinédamas.
Vaiky savaiminis mokymas(is) yra aktyvus, saviorganizacinis (paties vaiko ,kontro-
liuojamas®) ziniy ir patirties konstravimo procesas, kurio pagrindas — paties vaiko veik-
la aplinkoje. Savaiminio mokymo(si) procesui yra biidinga dialektika, ziniy nuolatinis
(pasi)tikrinimas, plétojimas, lyginimas (o ne tiesiog kity Zzmoniu/suaugusiyjy Zinojimo,
(su)teikiamy vaikams ziniy konstrukty, ju ,,.kopiju” perémimas). Kiekvienas vaikas sa-
vitai kuria/konstruoja savo tikrove, o po to per patirties kaupimo procesus susilieja su
aplinka, aktualizuojant savo mokymo(si) kitoniSkuma/specifiSkuma — atsizvelgiant i
savo amziy atitinkanéia, kitoniska sociokultiiring patirtj (interesus atitinkancia, zaidi-
my ir prakting/ gyvenimiskaja), zinias ir (su)gebéjimus/gabumus. Taciau pazymeétina,
jog vaiky nattiralus kitoniskumas/specifiSkumas negali biiti pagrindas tipologizavimui/
klasifikavimui (nuvertinimui), lyginimui su suaugusiyju mokymu(si) hierarchizuojant
juos tarpusavyje. Be to, kognityvinio konstruktyvizmo teorija nepakankamai (j)verti-
na/atsizvelgia i socialinj, kultiirin vaiky savaiminio mokymo(si) pobtdi (jo vyksma
kultiiros ir socialiniy normy/konvencijy poveikiy itakoje).

Savaiminio mokymo(si) socialinis-kulttirinis, kognityvinis kontekstualumas plétoja-
mas ())jungiant sociokultirinio konstruktyvizmo prieigq, grindziama Vygotsky (1986,
1997, 1998) teorinémis idé¢jomis. Si prieiga/perspektyva leidzia suprasti, jos vaiky sa-
vaiminis mokymas(is) vyksta sociokultiiriniy procesy kontekste (yra kulttriskai deter-
minuotas), t. y. veikiamas vertybiy, tikéjimy, paprociu/mity ir bendrosios kultiiros bei
socialiniy, kultiiriniy grupiy (suaugusiyjy ir vaiky), icentruojant tarp ju vykstancia so-
cialing interakcija. Suaugusiyju (sub)kultiira pozicionuojama kaip labiau patyrusiyju,
perduodanciy vaikams visuomenés raidoje nuolatos evoliucionuojancius (socio)kulti-
rinius artefaktus, kaip mediacijos ,,instrumentus® (pagristus kalba), kuriais naudojan-
tis {jvaldoma mokymo(si) (taip pat ir savaiminio) raiska veikiant socialiniy-kultiriniy
kasdienio gyvenimo situacijy jvairovéje.

Tuomet vaiky savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas kaip socialinis, kulttirinis
kompetetingumas pasitelkti minétus ,,instrumentus® (ju ivaldymas) veikiant konteksti-
nése (socialinése-kultirinése, komunikacinése ir kt.) situacijoje, reprezentuojant tam
tikrus elgesio modelius interakcijose su kitais (vaikais ir suaugusiaisiais).
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Kalba pozicionuojasi i biida, kurj pasitelkus ne tik perduodami (i§ vienos generacinés
kartos i kita) konkreéioje kultiiroje susiformave mastymo/mokymo(si) ,,instrumentai‘
(sociokultiiriniai artefaktai), bet ir konstruojami (rekonstruojmai bei perkonstruojami)
nauji. Tuomet kalba tampa svarbiausiu mastymo/mokymo(si) ,,instrumentu‘, nes iSori-
né patirtis per kalba yra transformuojama { vidinius procesus ir padeda/jgalina islaikyti
patirti (,,galvoje), ja iprasminti. Be to, kalba aktualizuojama kaip (bitinas) vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) ,.instrumentas®, pasitelkiamas vidinio/iSorinio elgesio saviregu-
liacijos procesuose, igalinantis vaikus aktyvinti savo mastyma, o tuo paciu mokytis
tapti/biiti nepriklausomais savaime besimokanciaisiais (t. y. (savi)reguliuojanciais indi-
vidais). Sie procesai gali biiti aktyvinami skatinant vaikus analizuoti/reflektuoti savo
mokymo(si) patirtis — jas artikuliuoti interakcijose (iSsisakant Zodziu/rastu) su kitais
(dalytis patirtimi) ir/ar paciu savimi. Tokiu buidu, Zvalgantis/atsigreziant i praeiti kon-
struojamas naujas zinojimas (Zinios, patirtys ir kt.) dabarciai ir ateiciai.

Vygotsky (1997, 1998) proksimalinés/artimiausios, potencialiosios ir aktualiosios rai-
dos sriciy konceptas leidzia kontekstualizuoti savaimini mokyma(is) ju derme¢je kaip
galimybe mokytis jas atitinkanciy situacijy ivairovéje, kiirybiskai jas derinant ir tokiu
biidu konstruojant dinamiska erdve savo mokymui(si).

Minétas (kognityving, sociokultiiring) prieigas generalizuoja konstruktyvistiné (socia-
linés tikrovés konstravimo) teoriné-filosofiné perspektyva, plétojama kontekstualizuo-
jant vaiky savaiminio mokymo(si) kultirq kaip konstruojamq kasdieniame gyvenime
(Berger, Luckmann, 1999; Saparnyté, 2007; Masiliauskiené, 2008). Sioje perspekty-
voje vaikai pozicionuojami kaip (inter)aktyviis veikéjai — patys diskursyviai konstruo-
jantys savo pazinimo erdves/mokymo(si) kultiiros ir (sub)kulttiry (savaiminio ir kt.),
iSoriniy/objektyvuoty bei vidiniu/subjektyvuotu realybiu kiiréjai, o ne vien esamos
kultiiros ir jos ,,produkty vartotojai®. Zinojimas ir pasaulis yra vaiky interpretuojami
ir konstruojami, turimy ir naujai igyjamy ziniy bei patir¢iy pagrindy, naudojant tam
tikrus (socio)kultiirinius artefaktus (objektus, priemones ir simbolius) interakcijoje su
kitais/suaugusiaisiais. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros konstravimo kasdienia-
me gyvenime perspektyva (Berger, Luckmann, 1999) svarbi konceptualizuojant kas-
dienio gyvenimo aplinkos (ypa¢ namy) ir subjektyvuotos, o ne objektyvuotos tikovés
svarba vaiky savaiminio mokymo(si) procesams. Si perspektyva aktualizuoja ne tik
vaiko kaip konstruktyvaus besimokanéiojo aktyvuma (kas biidinga visoms konstrukty-
vizmo teorinéms prieigoms), bet ir socialinius-kulttirinius procesus/kontekstus, o taip
pat ir kitoniSkus suaugusiojo vaidmenis, kurie pasireiSkia vaiko pastangy palaikymu
jam savitai konstruojant gyvenamaji pasauli/Zinojima (padedant plétoti(is) pazinima)
per lygiavertiskumo principais grindziama (multi)poliloga.



2. VAIKY SAVAIMINIO MOKYMO(SI) KULTUROS SOCIALINIO-EDUKACINIO
DISKURSO TEORINIS POZICIONAVIMAS | VAIKA ORIENTUOTOJE
PARADIGMOJE

2.1. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso socialinio-edukacinio
prasmingumo viesinimas indoktrinuoty/,,slaptujy“ diskursy jvairoveés situacijose

2.1.1. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultaros kaip ,Slaptojo®ir ,vieSojo*
diskurso poZymiai teorinéje-filosofinéje diskurso perspektyvoje

Terminas ,,diskursas® pastaruoju metu vartojamas jvairiuose socialiniuose, humani-
tarinivose moksluose (filosofija, kultiirologija, sociologija, edukologija, lingvistika ir kt.).
Taciau néra vieningos nuomonés ir atsakymo { klausimus: Kas yra diskursas? Kaip ji anali-
zuoti? (Burr, 1995; Habermas, 2002; MacLure, 2003; Valantiejus, 2004; TeleSiené, 2005).
Galima i8skirti tokias, vyraujancias diskurso sampratas: ,,diskusijos” sinonimas arba kaip
tam tikras $nekéjimosi, kalbéjimosi blidas, vartojamas kasdienéje kalboje (Kress, 1985);
kalba (angl. language), vykstanti tarp atskiry diskurso subjekty, kai naudojamas specifinis
zodynas prilyginamas dialektui (angl. dialect, Harré, Brockmeier, Miihlhdusler, 1999). Sie
aiskinimai apima lingvistines prasmes, todél juose yra akcentuojamas pagrindinis diskurso
elementas — ,,kalba‘“ arba ,,Sneka‘. Diskurso analizei tampa svarbiu jo dalyviy iSsakytas ar
parasytas tekstas.

Diskursas yra apibréziamas tam tikry teoriniy-filosofiniy perspektyvy pagrindu, i$ ku-
riy dazniausiai yra taikomos dvi: diskursas yra suvokiamas kaip tam tikra subkultiira arba —
kaip kalbéjimo(si) priemoné, jprasminanti zmoniy socialini gyvenima (Wodak, Meyer, 2001;
Grimshaw, 2003). Pirmoje perspektyvoje diskurso analizés objektu biina socialinio pobiidzio
diskursai (feminizmo, aplinkosaugos, rasistiniai, seksizmo ir kt.), o antroje perspektyvoje
diskursas yra suprantamas pagal tai, ka yra pasake ar paras¢ socialiniai veikéjai. Antrajai
perspektyvai priskiriama keletas diskurso apibrézimy: ¢ diskursas — komunikacinio veiksmo
procesas, kurio materiali iSraiska igyja teksto forma; * diskurso analizé — tai metodologija,
igalinanti atlikti komunikaciniy procesy bei teksty rezultaty analiz¢ (Chimombo, Roseberry,
1998). Kalba yra verbalizuoti komunikaciniai aktai, formuojantys, iSkreipiantys ar net kurian-
tys socialinés realybés (tame tarpe ir ugdymo/si) prasmes (Harré, Brockmeier, Miihlhdusler,
1999); « visuma idéjy, sqvoky, kategorijy, kuriamy, atkuriamy bei kei¢iamy tam tikrais socia-
liniais veiksmais. Juy pagalba ugdymo(si) realybei suteikiamos reikSmeés (Hajer, 1995; Stoll,
Fink, 1998; Hargreaves, 2008); * tam tikra idéjy ar zZinojimo sistema, kuriai budingas speci-
finis Zodynas, teiginiy grupés ir reiskia susistemintas visuomenés zinias, Zinojima, vykstanti
per kalb¢jima ir raSyma (Foucault, 1998).

Nepaisant diskurso esmés aiskinimo jvairovés, pacia bendraja prasme diskursas su-
prantamas kaip socialiai priimtinas zmoniy kalbéjimo(si), mastymo, vertinimo, tikéjimo ar
veiklos biidas (Gergen, 1985; Burr, 1995; Kramash, 2000). Todél diskurso analizei svarbiais
tampa ji kuriantys, perduodantys ir interpretuojantys veikéjai bei ji jgalinantys, apribojantys
Siuolaikiniai (dabar veikiantys) ar istoriniai (anks¢iau vyrave) socialiniai, kultiiriniai konteks-
tai (Pearce, 1994; Powers, 1994; Berger, Luckamnn, 1999).

Diskursai klasifikuojami pagal {vairius kriterijus: tematika, laikiSkuma, paplitima vie-
tos prasme, diskurso vyksmo lauka (socialing lokacija), artikuliuojancius dalyvius (socialines
grupes) ir kt.
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Pagal diskurso tematika galima skirti vienalycius ir daugiasluoksnius diskursus. Viena-
lyciai yra susitelkg { viena konkrecia, aiskiai jvardijama problema (probleminiai diskursai).
Tuo tarpu daugiasluoksniai diskursai yra labiau pasaulézitirinio, vertybinio ar normatyvinio
pobiidzio. Jie biina platis ir apima daugelj temy, nors gali biiti apjungti ir { siauresnius, speci-
finius. Akcentuojama visiems diskursams buidinga savybé — polinkis ,,persidengti, ,,susipin-
ti (Jorgensen, Phillips, 2002; Rubavicius, 2003; Valantiejus, 2004; ). Pavyzdziui, ekologinio
diskurso tekstuose daznai atsiranda uzuominy ar net iSsamios kity temy analizés: lygiy gali-
mybiy, zmogaus teisiy, visuomenés sveikatos ar kt. (Telesien¢, 2005).

Pagal diskusijose dalyvaujancias socialines grupes (kai diskursas apibréziamas kaip
tam tikra subkulttira) skiriami specializuoti arba specialieji diskursai (Wodak, Meyer, 2001;
Valantiejus, 2004). Tuomet jie yra artikulivojami skirtinguose moksluose, specifinése veik-
los sferose ar socialinése grupése. Greta $iy diskursy skiriami inter-diskursai (nemoksliniai
ir nespecializuoti), kurie gali buti ivardijami ir kaip bendrieji arba visuomeniniai bei viesieji
diskursai. Pazymima, jog i Sio tipo diskursus isitraukia keletas ar daugelis socialiniy grupiy
i$ skirtingy veiklos sfery (Wodak, Meyer, 2001).

Diskursas imanomas jvairiausiose diskursyviose srityse (socialinése lokacijose), kurio-
se vyksta , kalbéjimas®, pavydziui: ziniasklaidoje, Svietime, moksle, kasdieniame gyvenime,
politikoje, versle ir pan. (Wodak, Meyer, 2001). Minéti ,,]laukai* vadinami veiklos sferomis
arba visuomenés sektoriais, pagal kuriuos socialiniai veikéjai skirstomi i veikianéius biurok-
ratinéje, ekonominéje, akademinéje arba pilietingje sferose (Rinkevicius, 2000). Kiekviena
veiklos sfera apibiidinama skirtingais tikslais, idealais ir implikuoja skirtingas organizacines
formas, kryptingai (pa)veikia nariy nuostatas, diktuoja elgesio normas, formuoja kasdienj el-
gesi. Skirtingi socialiniai kontekstai implikuoja skirtingus kultiiriniy kategorijy derinius, kai
kickvienas sektorius artikuliuoja ivairius vieSus bei specifinius diskursus (MacLure, 2003;
Valantiejus, 2004).

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros diskursq galima apibrézti dviejy teoriniy-filo-
sofiniy perspektyvy pagrindu. Pirmojoje perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) kul-
tiiros diskursas suvokiamas kaip tam tikra bendrosios mokymo(si) kultiiros (vaiky ir suaugu-
siuju) subkultira (vaiky). Siuo atveju diskurso analizés objektas gali buti vaiky, suaugusiyjy
diskursai. Antrojoje perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas aiskinamas
kaip idéjy, sqvoky ir kategorijy apie vaiky savaimini mokymaq(si) visuma, (at)kuriamy bei
keiciamy socialiniais veiksmais, ir kuriy pagalba vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirai yra
suteikiamos reik§més, iprasminancios vaiky socialini, kultiirini ir edukacini gyvenima.

Vaiky kulttiros perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas yra su-
vokiamas (konstruojamas) kaip vaiky kultiiroje egzistuojanti subkultiira. Si subkultiira kon-
tekstualizuojama vaiky mokymo(si) veiklos rasiy pagrindu, t. y. savaiminis mokymas(is)
kaip viena i§ vaiky mokymo(si) kultiiros riisiy (subkultiiry). Antrojoje perspektyvoje vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas apibréziamas kaip tam tikra idéjy ar Zinojimo siste-
ma ir reiskia susistemintas visuomenés zinias, zinojima, vykstantj per kalb&jima ir raSyma.

Edukaciniy paradigmy ,,ltzio%, t. y. tradicinés mokymo paradigmos virsmo i alternaty-
viaja mokymosi paradigma, kontekste, postmodernistiné ,,laisvojo* ugdymo(si) (mokymosi)
paradigma suprantama kaip jgalinanti vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros diskursa. Si
diskursa (ap)riboja tradiciné (tradicionalistiné) edukaciné paradigma (mokymo) ir sociokulti-
rinis-istorinis kontekstas, atspindis poziliriy i vaikystg istoring kaita visuomenéje ir pedago-
gikos moksle. Istoriniy-kulttiriniy pazitiry pagrindu vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas
Siuolaikinéje pedagogikoje eliminuojamas, savaimini mokyma(si) (taip pat ir savivaldy bei
kt. postmodernias mokymo(si) sistemas) priskiriant suaugusiyjy gyvenimo ir veiklos sriéiai,
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nepriklausomai nuo to, jog keiciasi ugdytinio (vaiko) bei ji ugdanciojo (suaugusiojo) sociali-
nis, kultiirinis santykis su realybe.

Tematikos poziuriu vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursas yra daugiasluoks-
nis, pasaulézitirinio, vertybinio ir normatyvinio pobiidzio. Jis yra platus, apimantis daugeli
temy. Vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas ijungia siauresnius diskursus specifiniais klau-
simais. Sis diskursas yra linkes persidengti, susipinti, jame atsiranda uzuominy, pavyzdziui,
i vaiky teisiy, lygiy galimybiy, geroves, sveikatos ir kt. diskursus.

Diskursq suvokiant kaip tam tikrq subkultirq, vaiky savaiminio mokymo(si) kultai-
ros diskursas gali buti apibréziamas kaip specializuotas, kai jis artikuliuojamas skirtinguo-
se moksluose (edukologija, psichologija, sociologija ir kt.) arba specifiniy socialiniy grupiy
(vaiky ir suaugusiyju/tévy, pedagogy ir pan.). Pagal diskursa artikuliuojancius dalyvius (dis-
kusijose dalyvaujanéias socialines grupes) vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas gali biiti
suprantamas ir kaip bendrasis arba visuomeninis bei viesasis diskursas (t.y. inter-diskursas),
nes 1 ji isitraukia keletas ar daugelis socialiniy grupiy i$ skirtingy moksly, specifiniy veiklos
sfery.

Vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas, atsizvelgiant j diskurso socialini kontekstq, t.
y. jo socialing lokacija (vyksmo lauka), i§ kurios vyksta artikuliacija (,,kalb&jimas), gali bati
priskiriamas ivairiems diskursyviems laukams: mokslo, kasdienio gyvenimo, $vietimo dis-
kursui, nes skirtingi socialiniai kontekstai suponuoja savitus kulttriniy kategorijy derinius.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso analizés teoriné perspektyva. Postmo-
dernistinei edukologijai ypa¢ svarbi diskurso teoriné/socialinio konstruktyvizmo perspekty-
va, kuri leidzia nustatyti ir iSanalizuoti visuomenés mitus, priimamus ir suvokiamus kaip ob-
jektyvia edukacing realybg, keliant klausimus: kaip vieni mitai tampa objektyviai teisingais,
o kiti — tiesiog neijmanomais? Socialinio konstruktyvizmo perspektyvoje vaiky savaiminio
mokymo(si) diskursas suprantamas kaip tam tikras pasaulio suvokimo ir kalbéjimo apie ji
budas, kuris nusako, kaip jo dalyviai (vaikai ir suaugusieji) konceptualizuoja tam tikrq reis-
kinj (vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira kaip socialini—edukacini reiskinj/fenomena, Jor-
gensen, Phillips, 2002; Makapos, 2003; Poskiené, 2007a, 7007b). Todél §i metodas gali buti
taikomas socialiniy-edukaciniy reiskiniy pazinimui, kuriems stokojama teoriniy, metodologi-
niy prieigy. Vienas i$ tokiy socialiniy-edukaciniy rei$kiniy yra vaiky savaiminio mokymo(si)
kulttiros diskursas.

Vaiky ir suaugusiyjy saveikavimo biidai ne tik atspindi pasaulj, identiskuma ir tarpusa-
vio santykius, bet ir atlicka aktyvy vaidmeni kuriant ir kei¢iant ugdymo(si) realybg. Remian-
tis socialine konstruktyvistine diskurso teorija, socialinis reiskinys niekada nebtina iSbaigtas
arba ,,pilnas®, reikSmé nickada negali biti fiksuota ir tai stimuliuoja nuolating socialing kova
uz tai, kaip apibrézti visuomeng ir asmenybg, vaika kaip savarankiska, kurianti, besimokanti
individa.

Vaikai yra socialiné grupé, priskiriama natiiraliai, ,,savaime suprantamai®, socialinés
praktikos sri¢iai. Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursas yra nusistovéjes, ,, nuseé-
des “ savo esmémis ir suaugusiyjy kultiroje tampa pastovus, nekintantis (Jorgensen, Phillips,
2002), nepriklausomai nuo to, kad keiciasi tick visuomenés santykis su vaiku, tick vaiky san-
tykis su realybe, tiek pati vaiky kultiira, tiek ir ju mokymo(si) kultiira (Aries, 1973; Dezin,
1977; Donskis, 1994; Arendt, 1995; Dencik, 2005; Berns, 2009). Todél ir vaiky gyvenimo,
ju veiklos sritys yra suprantamos kaip nesikei¢iancios nei turiniu, nei formomis, nei prasmeé-
mis. Ypac tos, kurios yra susijusios su vaiky kiiryba, laisvalaikio, bendravimo, mokymo(si)
kulttira ir vyksta laisvoje, nuo suaugusiyju nepriklausomoje aplinkoje, kai vaikai tampa kiiré-
jai ir veikia pagal jiems patiems priimtinas taisykles. Minétos veiklos sritys yra itin svarbios
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vaikams, nes leidzia jiems biiti ,,savimi“. Viena i$ tokiy gyvenimo ir veiklos sri¢iy yra vaiky
savaiminis mokymas(is) namy aplinkoje.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultros diskursa suprantant kaip socialini veiksma,
ypatinga interakcija, diskurso analizei svarbiais tampa diskursq kuriantys, perduodantys ir
interpretuojantys dalyviai (vaikai ir suaugusieji); edukaciniai, diskursq jgalinantys bei apri-
bojantys tiesioginiai ar/ir sociokultiiriniai-istoriniai, kontekstai.

Edukaciniy paradigmy ,,1izio®, t. y. tradicinés mokymo paradigmos virsmo i alternaty-
viaja mokymosi paradigma, kontekste ,, laisvojo “ ugdymo(si) sampratoje besikontekstualizuo-
Janti i vaikq orientuoto ugdymo(si) paradigma suprantama kaip jgalinanti vaiky savaiminio
mokymo(si) kulttros diskursa. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa (ap)riboja
sociokultirinis-istorinis kontekstas, atspindintis poziliriy i vaikystg istoring kaita visuome-
néje ir pedagogikoje (moksle). Istoriniy-kultiiriniy pazitry pagrindu vaiky savaiminio mo-
kymo(si) kultiiros diskursas Siuolaikinéje pedagogikoje eliminuojamas savaimini (taip pat
ir savivaldy) mokyma(si) priskiriant suaugusiujuy gyvenimo ir veiklos sri¢iai. Sis diskursas
tampa ypac sudétingas, nes kiekviename istoriniame periode paraleliai egzistuoja skirtingi
diskursai, kurie saveikauja ir konkuruoja dél tiesos. Aktualizuojama, jog $i diskurso savybé
yra biidinga bet kokio pobtidzio diskursui — jis néra uzdaras ir iSbaigtas, bet nuolat kintantis
dél kontakty su kitais diskursais. Taciau diskursy saveika gali buiti konfliktiska — tai reiskia,
kad {vairiis diskursai nuolat siekia pranasumo fiksuojant reikSmes. [gyta pranaSuma galima
vertinti kaip vieno pozidirio (diskurso) dominavima.

Istoriniy-kultiiriniy pazidiry pagrindu Siuolaikingje pedagogikoje formuojasi tam tikri
vaikystés tipai, atitinkantys ir tam tikra ugdymo(si) krypti (Juodaityté, 2003b). Tradicinio
ugdymo paradigma (,,netobulos* vaikystés samprata) yra grindziama suaugusiyjy samprato-
mis apie susiformavusj vaiko, kaip socialiai nebrandaus individo, vaizdinj, o vaikystés — so-
cialinémis-edukacinémis prasmémis — kaip nepakankamai reik§minga perioda. ,,Laisvojo*
ugdymo(si) sampratoje besikontekstualizuojanti i vaika orientuoto ugdymo(si) paradigma
siejama su ,,tobulos® vaikystés samprata, fenomeno socialiné-pedagoginé raiska yra siecjama
su vaikystés periodo specifiSkumu ir todél jai suteikiamos socioedukacinés prasmés. Tuomet
reik§mingos tampa tokios specifiskos ,, vaikiskos “ veiklos risys kaip Zaidimas, konstravimas,
piesimas, lipdymas ir kt., kurios skiriasi nuo mokykliniy (dalykiniy) uzsiemimy, jvairiy ri-
Siy veikla yra plétojama per sqsajas su emocine, motyvacine vaikystés sfera (Juodaityté,
2003b).

Vaiky savaiminis mokymas(is) yra grindziamas i vaika orientuoto ugdymo(si) para-
digma, ,,laisvojo* ugdymo(si) ir ,,tobulos* vaikystés sampratomis kaip socialine-edukacine
prasme vertinga kategorija. Savaiminis mokymas(is) iprasmina nuostata, jog vaikystés nerei-
kia ,taisyti“. Suteikiant prioritetus vaiky mokymui(si) jiems laisvai saveikaujant su aplinka,
savaiminis vaiky mokymas(is) sureikSmina vaikystés statusa ir visa tai, kas yra vaikui svarbu
vaikystéje. Mokantis tokiomis salygomis ,,vaikiSkumas® yra itin gerbiamas, o vaikiski moky-
mo(si) biidai tampa universaliais mokymo(si) i$ patyrimo ir per patyrima buidais, reikSmin-
gais ne tik vaikams, bet ir suaugusiems zmonéms.

Todél aiskinant vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa svarbus kritinis po-
Ziuris | zinias (,,savaime suprantamq " Zinojimq) apie vaiky savaiminj mokymaq(si). Turimos
zinios apie vaiky savaimini mokyma(si) negali biiti vertinamos kaip objektyvi tiesa, nes Sios
zinios yra konstruojamos, jos yra diskurso produktas. Vaiky saviminis mokymas(is) sociali-
néje realybéje yra konstruojamos tarpiskai, per tam tikras kategorijas, todél Zinios ir pasaulio
supratimas, vaizdiniai yra ne tiesioginis ,,iSorinés“ tikrovés atspindys, o realybés kategori-
zavimo rezultatas. Pavyzdziui, tik pries§ keleta amziy i vaikus buvo zitirima kaip i ,,mazus
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suaugusiuosius“ (Ariés, 1962, cit. Jorgensen, Phillips, 2002; Broom, Bonjean, Broom, 1992;
Berns, 2009).

Socialinio konstruktyvizmo perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) kultiara yra
sqlygota istorinio ir kultirinio konteksty. Vadinasi, pozilriai ir zinios apie vaiky savaimini
mokyma(si) yra istoriskai susikloséiusios vaiky ir suaugusiyjy tarpusavio saveikos (diskur-
so) produktas. Suaugusiyjy ir vaiky pasaulio suvokimo biidai taip pat yra salygoti istorinio,
kultoirinio konteksty. Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursas, kaip socialinio elge-
sio forma, reprezentuoja socialing realybg, zinias apie vaiky savaimini mokyma(si), diskursa
artikulivojancius dalyvius (vaikus ir suaugusiuosius) bei juy socialinius santykius, i§saugo
juos reglamentuojancias socialines normas ir taisykles. Vaikysté ir vaikas ilga laika buvo
nuvertinami, o visi reiskiniai i§ vaikystés pasaulio (taip pat ir vaiky veiklos buidai), kaip
(Drodo tyréjai (Aries, 1973; Dalto, 1995; Cole, 1996; Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Kabasin-
kaité, 2002; Juodaityté, 2003b, 2007), yra iSkreipti. Vaiky savaiminio mokymo(si) diskurso
paplitimas yra salygotas dvieju tipy, i suaugusjji orientuoty ir vaika nuvertinanciy, diskursy:
socialinio-pedagoginio, atsiradusio ugdymo realybéje, ir kult@irinio-istorinio, kuris atspin-
di pozitiriy i vaikyste istoring kaita visuomenéje ir pedagogikoje (moksle). Todél vaikystés
reik§minguma, vaiky gyvenimo ir veiklos sritis bei biidus vertinantis diskursas yra kaip ,,Suo-
lis nuo mistikos | moksling tiesa™. Tai reiskia, kad zinios apie vaiky savaiminio mokymo(si)
kulttira yra ,,atsitiktinés®, priklausomos bei salygotos aplinkybiy.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros diskursui reikSminga socialinio konstruktyviz-
mo perspektyva/prieiga, nes jos pagrindu galima aiskinti, kad yra rysys tarp Ziniy (Zinojimo)
apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultirq ir socialiniy procesy (Jorgensen, Phillips, 2002).
Sios zinios atsiranda socialinés vaiky ir suaugusiyjy tarpusavio saveikos procesuose, kai su-
augusiyju konstruojamos ,,zinomos tiesos* apie vaiky savaimini mokyma(si) ir irodinéjama,
koks mokymas(is) yra ,,teisingas‘ (tinkamas, tod¢l priimtinas), o koks ,,klaidingas* (netinka-
mas, todél nepriimtinas).

Aiskinant vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa socialinio konstruktyvizmo
perspektyvoje, svarbus yra rysys tarp zZiniy (zinojimo) ir socialinio elgesio (Jorgensen, Phil-
lips, 2002). Pagal suaugusiuyju pasaulézitira, vieni vaiky elgesio tipai tampa teisingi, ,,savai-
me suprantami®, o kiti — neteisingi, todél nepriimtini. Skirtingo vaiky ir suaugusiyjy pasaulio
suvokimo iSdava — skirtingas socialinis elgesys, dél ko socialiné ziniy ir tiesos struktiira turi
socialiniy pasekmiy. Suaugusiyjuy, kaip socialinés grupés vaidmuo yra reik§mingesnis, todél
ju pasaulézitira yra dominuojanti. Jie konstruoja ,,objektyvia tiesa“, ,,savaime suprantama‘
zinojima (zinias), nustato vaikams ,,savaime suprantamus® ir todél priimtinus socialinio elge-
sio tipus ivairiose vaiky gyvenimo ir veiklos srityse. Viena i§ tokiy gyvenimo ir veiklos sri¢iy
yra vaiky ugdymas(is).

Suaugusiyjy konstruojamos ,,zinomos tiesos* pasireiskia ugdymo(si) realybéje, kai
priklausomai nuo ,,savaime suprantamy‘ ziniy apie vaikystg¢ ir vaika, nustatomi ,,savaime
suprantami®, todél priimtini suaugusiyjy elgesio su vaikais tipai. ,,Savaime suprantamos‘
suaugusiyjy zinios apie vaika, kaip socialiai nebrandy individa, o vaikyst¢ — socialinémis-
edukacinémis prasmémis — kaip nepakankamai reikSminga perioda, vaiky savaiminis moky-
mas(is) suvokiamas kaip ugdymas(is) pagal pedagogo (kaip suaugusiojo) vaikams sudarytas
taisykles, perimant suaugusiyjy sukaupta patyrima.

Vaikysté priklauso kasdieninio, rutininio gyvenimo sriciai, nes jos reik§meés yra perne-
lyg visur prasiskverbusios (Garfinkel, 2005). Todél vaikystés pasaulio socialiniy-edukaciniy
reiskiniy, tokiy kaip savaiminis mokymas(is), tyrimas reiskia iprastu, t. y. matomy, taciau
nespastebimy kasdienio gyvenimo reiskiniy/fenomeny tyrima. Aktualizuojama, jog ,,vaikai
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yra prasti zmonés suaugusiyjy pasaulyje, todél ju egzistenciniai klausimai, santykiy su jais
praktika ne visuomet yra permastoma ir dazniausiai yra nesamoningai perimama i§ ankstes-
niy kultdiry, nepaisant jos atitikimo Siuolaikinei visuomenés santykiy su vaikais kultorai ar
naujoms zinioms* (Juodaityté, 2007, p. 104). Dencik (2005, p. 81) teigimu, ,,didzioji dalis
ziniy apie vaikyste, ziniy apie tai, kokia reikSmg ivairiis vaikystés elementai turi atskiro vaiko
raidai, ir besivadinan¢iy mokslinémis ziniomis, tik iSimtinais atvejais atsizvelgia i visuome-
nés dinamiskumo aspekta“, o moksliné literatiira, skirta vaiko raidai, visada ,,remiasi kokiu
nors vaiko gyvenamosios tikrovés pavyzdziu®, todél daugelis teoriniy konstrukty, ,,formuo-
jan¢iy musy ,,mokslines zinias® apie vaika/vaikus ir ju raida, yra neadekvacios — jos remiasi
patirtimi, i$plaukiancia i§ realybés, kuri daugeliu svarbiy aspekty yra jau praeitas visuomenés
raidos etapas‘ (Dencik, 2005, p. 81).

2.1.2. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultdros pozicionavimasis edukacinés paradigmos
virsmo kontekste kaip tradicionalizmo ir postmodernizmo konfliktas

Vaiky savaiminio mokymo(si) kontekstualizavimasis edukacinés paradigmos virsmo
kontekste. Siandieninio pasaulio poky¢iai, pasireiskiantys jvairiuose lygmenyse (socialinia-
me, ekonominiame, politiniame, technologiniame ir kituose), kelia naujus i$stukius visuo-
menei, nes akcentuoja ne tik ir ne tiek prisitaikyma (naujy ziniy ir jgtdziy igijima), kiek
proaktyvuma (naujy ziniy kiirima ir {glidziy projektavima), ir tokiu biidu jprasmina naujas
mokymo(si) prasmiy sampratas. Gyvenimas nuolatinés kaitos salygomis suponuoja Siuolai-
kinés, besimokancios visuomenés sieki tapti mokymo(si) visuomene, kurios nariai moko(si)
per (visq) gyvenimgq. Teigiama, jog igyvendinus mokymo(si) per (visa) gyvenima filosofing
koncepcija Siuolaikiné besimokanti visuomené pasieks kiirybinio mokymosi buvi (Hargrea-
ves, 2008).

Todél ir ugdymas(is) pastaruoju metu iSgyvena paradigminio nestabilumo perioda —
paradigmini liizj. Tradicinés mokymo paradigmos virsmas i alternatyviaja mokymo(si) pa-
radigma yra laipsnisko, dialektinio peréjimo nuo bihevioristiniy, kognityviniy mokymo(si)
teorijy prie holistiniy, refleksija, praktinés veiklos ir teorijos sinteze pagristy teorijuy pasekmé
(Brooks, Brooks, 1995; Desforges, 2000; Desforges, 2002; Baranauskiené, 2003; Curzon,
2004; Cohen, Manion, Morrison, Wyse, 2010; Muijs, Reynolds, 2011). Dabar svarbiausia,
kad kiekvienas zmogus (ivairiis individai pagal lyti, socialing patirti, amziy ir kt.) plétotysi
metamokymosi kompetencija, bet ne tam, kad prisitaikyty prie nuolatiniy pokyc¢iy, igyjant
naujy ziniy, igiidziy bei gebéty naudotis vis gaus¢janéia informacija (Mokymosi visg gyveni-
ma memorandumas, 2001; Teresevic¢iené, Gedviliené, Zuzevicitté, 2006; Kvedaraité, 2009),
bet tam, kad isijungty i naujy ziniy kiirima ir taikyma bei igtidziy projektavima (t. y. tapty
ir buity proaktyvus). Todél ir asmens mokymas(is) néra baigtinis reiSkinys — jis tgsiasi visa
gyvenima. Si visuomenés bruoza atspindi mokymo(si) per (visa) gyvenima (angl. life-long
learning) filosofiné koncepcija, igaunanti ne tik mokymo(si), besitesiancio visq Zmogaus
gyvenima, bet ir mokymo(si) is visko — visaapimancio (angl. life-wide learning) arba visus
apimancio mokymo(si) parametrus, aktualizuojant gily/prasmingq — autentiska kiekvieno in-
divido mokyma(si) (angl. life-deep learning, Banks, Au, Ball, Bell, Gordon, Gutiérrez, Brice
Heath, Lee, Lee, Mahiri, Suad Nasir, Valdés, Zhou, 2007; National Research Council / Bell,
Lewenstein, Shouse, Feder, 2009). Naujos mokymo ir mokymosi sampratos — ju prasmés
aktualizuoja ne tik formaliojo, neformaliojo, bet ir informaliojo (savaiminio bei savivaldaus)
mokymo(si) svarba/reik§minguma, teigiant, jog zmogaus mokymas(is) turi vykti ir vyksta
visur/visada, mokantis i§ visko ir jvairias biidais (Mokymosi visa gyvenima memorandumas,
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2001). Postmodernistiné/poststruktiiralistiné mokymo(si) per (visa) gyvenima paradigma
generalizuoja viuomenés raidos koncepcijose (Toffler, 1980; Giddens, 1991; Beck, 1992;
Lane, cit. Stehr, 1994; McLaughlin, 1997; Fullan, 1998; Hargreaves, 1999; Jarvis, 1999;
Giddens, 2000; Jarvis, 2001; Jameson, 2002; Florida, 2002, 2004, 2008) visuotinai plétoja-
ma kultlirinj {sijautima | mokymo(si) prasmes ir iSlaisvina mokyma(si) nuo tradicionalisti-
nés/struktiiralistinés mokymo paradigmos suponuoty apribojimy, universalizuojant, o kartu
ir specifikuojant/diferencijuojant (individualizuojant) skirtingy individuy/grupiy mokymo(si)
kitoniskuma (Schon, 1971; Smith, 1999; Coffield, 2000; Jarvis, 2001; Colley, Hodkinson,
Malcoms, 2003; Smith, 2008).

Kintanti mokymo(si) paradigma lemia esminius mokymo(si) veiklos poky¢ius, akcen-
tuojant ,,laisvojo* ugdymo(si) principus, orientacija i besimokanciojo asmenybeg, jo porei-
kius, demokratiska mokymo(si) aplinka, kuri sudaryty galimybes besimokantiesiems kon-
struoti evoliucionuojancias prasmes, supratima, zinias (Sandholtz, Ringstaff, Dwyer, 1997;
Fullan, 1998; Bitinas, 2000; Jarvis, 2001; Law, Glover, 2002; Hargreaves, 2008; Bruzgele-
vi¢iené, 2008a, 2008b).

Taciau vaiky mokymo(si) kultiira vis dar grindziama mokymo, o ne mokymo(si) para-
digmai atstovaujanciu pozitiriu. Aktualizuojami vaiky mokymo(si) rezultatai ir daug maziau
domimasi procesu. Suaugusieji ypa¢ daznai atmeta samprata: vaikai kompetetingi patys vado-
vauti savo mokymo(si) procesui, ji planuoti, organizuoti ir siekti rezultaty. Todél labiau verti-
namas vaiky mokymas(is) formalizuotoje/mokyklinéje aplinkoje, nes jis vyksta vadovaujant
suaugusiesiems/pedagogams (Bagdonas, Jucevi¢iené, 2000; Juodaityté, Rudyté, 2007). Vadi-
nasi, vaiky mokymo(si) kulttira vis dar grindziama tradiciniu pozitiriu | vaika kaip asmenj ir
vaikyste kaip socialinémis, kultiirinémis prasmémis nebrandy perioda (Steaerfeldt, Mathiasen,
1999; Juodaityte, 2003b, 2007). Tuomet vaiky mokymo(si) kultiiros diskursas suprantamas
kaip ,,Salia” suaugusiyjy kulttiros egzistuojanti kulttira, nepriklausanti bendrai zmogaus mo-
kymo(si) per gyvenima kultrai.

Tradicinéje ugdymo paradigmoje ugdymas suprantamas kaip visuomenés apibendrin-
tos patirties perteikimas ugdytiniams (Juodaityté, 2003b; Curzon, 2004; Bruzgeleviciené,
2008a, 2008b; Muijs, Reynolds, 2011). Bitinas (2000, p. 158) tai iliustruoja pasitelkdamas
Durkheim (1911) citata: ,,Ugdymas yra suaugusiyjy poveikis tiems, kurie dar néra parengti
socialiniam gyvenimui, siekiant iskiepyti jiems tam tikras visuomenés poreikius atitinkan-
Cias fizines, protines, moralines savybes.” Tradicinio ugdymo paradigmoje vaiko prigimtimi
yra operuojama (Bitinas, 2000; Bruzgeleviciené, 2008a). Senge, Cambron—-McCabe, Lucas,
Smith, Dutton, Kleiner (2000, cit. Bruzgelevi¢iené, 2008b) teigimu, $i ugdymo paradigma su-
ponuoja reikSmingas prielaidas apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros (ne)priimtinuma
suaugusiyjy kulttrai, kai vaikai néra suvokiami kaip savo mokymo(si) kultiiros kiiréjai (zr. 1
priedo 1 lentelg ,, Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso pozicionavimas tradicingje
ugdymo paradigmoje*).

Prioritetus teikiant institucionalizuotam/strukttiruotam, formaliajam mokymo(si) pro-
cesui, kuriam vadovauja, ji kontroliuoja suaugusysis, vaikai (taip pat ju mokymo(si) kultara,
o0 ypac savaiminio mokymo(si) (sub)kultiira) pozicionuojami kaip ,,idingi*/kupini trikumy ir
tipologizuojami kategoriju ,,gudrus®’/,,protingas-kvailas*/,,neprotingas* pagrindu, pagal atiti-
kima unifikuojanéius tokio mokymo(si) kriterijus (,,s¢kmé-pralaiméjimas®). Sie kriterijai yra
orientuoti/fokusuoti | standartizuota mokymao(si) procesa (,,visi mokosi vienodai®) ir pasieki-
mus (,,kiekvienas turi iSmokti vienodai‘), aktualizuojanc¢ius nekritiska, o tai reiskia ,teisin-
g4 teisingos™ patirties, jos turinio perémima (i$ suaugusiojo, nes vaiko patirtis ir Zinios yra
»Kklaidingos®, todél menkesnés), i§ anksto numatytu/nustatytu biidu (matematiniu-verbaliniu)
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bei forma (individualia). Teigiant, jog iSmokimas vyksta ,,galvoje, o ne kiine” (pa)neigiamas
vaiky aktyvus dalyvavimas mokymo(si) procesuose, nes vaikai suvokiami kaip pasyvis zi-
niy (per)éméjai, kuriems (ju mokymui ir mokymuisi) tinkamiausia yra formalizuota, t. y.
statiSka/pasyvi mokymo(si) aplinka bei ,,patikrinti* (,,primetami*), todél vieninteliai/tinka-
miausi (,,teisingi®) mokymo(si) Saltiniai (knygos, vadovéliai, suaugusieji/mokytojai) bei for-
mos (paskaitos/pamokos). Tokiu biidu, eliminuojant dinamiskas mokymo(si) aplinkas, tokias
kaip namy, gamtiné, zaidimo aplinka ir kt. paneigiama ir vaiko prigim¢iai budinga/esmiska
mokymo(si) formu/biidy, o kartu ir salygy, palankiy jo mokymo(si) potencialo sklaidai/sklei-
dimuisi (mokymo(si) galimybiy raiskai/saviraiskai) {vairové. Akivaizdu, kad tradiciné ugdy-
mo paradigma pozicionuoja vaikus kaip suaugusiyjyu mokymo(si) (formalizuotos) kulttiros
peréméjus/vartotojus (,,lavinimo paveiktus produktus), aktualizuojant jiems ,,tinkamiausia™
(suaugusiyju perspektyvoje) — formalizuota mokymo(si) (sub)kultiira.

Taigi tradicinio ugdymo paradigmoje vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira yra grin-
dziama suaugusiyjy sampratomis apie susiformavusi vaiko, kaip socialiai nebrandaus indi-
vido, vaizdinj, o vaikystés — socialinémis-edukacinémis prasmémis — kaip nepakankamai
reik§minga perioda (Epstein, Dauber, 1991; Eberwein, 1993; JlaBbios, 1995, cit. Juodaityteé,
2003b). Sio ugdymo pagrinda sudaro ugdymas pagal pedagogo (kaip suaugusiojo) vaikams
sudarytas taisykles, perimant suaugusiyju sukaupta patyrima. Tradicinis vaiky ugdymas yra
grindziamas suaugusiyjy mokymo(si) kultiira, nepaisant vaikystés pasaulio specifikos, vai-
kystés socialinio-kultiirinio, kreatyvinio potencialo. Tradicinis pozitiris | vaiky mokyma(si)
reglamentuojamas suaugusiyjuy kultiiros pagrindu. Vaiky mokymas(is) suprantamas tik kaip
ju rengimas gyvenimui (Juodaityté, 2001).

Vaiky savaiminio mokymo(si) kontekstualizavimasis ,, laisvojo *“ ugdymo(si) kaip | vai-
ka orientuotq ugdymaq(si) sintezuojancioje paradigmoje. ,,Laisvojo* ugdymo(si) paradigma,
apibiidinama kaip tradicinés alternatyva, yra XX amziaus ,,reformy pedagogikos* suformuo-
tas respektyvus pozitiris, ugdymo(si) procese akcentuojantis vaiky saviraiska, laisve (Dewey,
1966; Montessori, 1980, cit. Juodaityté, 2003b). Bitino (2000), Bruzgelevicienés (2008a)
teigimu, §i paradigma isreiSkia ypatingg santyki su vaiku, kai sickiama ne operuoti jo prigim-
timi, o kooperuotis su ja. ,,Laisvojo* ugdymo(si) paradigmoje ugdymas suprantamas kaip
»palankiy salygu kiekvieno ugdytinio saviraiskai, savisklaidai ir saviraidai sudarymas, tiks-
las — ugdyti laisva, kiirybinga asmenybe“ (Bruzgeleviiené, 2008b, p. 76). Sios ugdymo(si)
paradigmos sampratos sudaro prielaidas vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros pripazinimui
(zr. 1 priedo 2 lentelg ,,Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskurso pozicionavimas ,,lais-
vojo* ugdymo(si) paradigmoje®).

Mokymas(is) ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigmoje yra grindziamas orientacija | vai-
ka kaip i ugdymo(si) subjekta, o i vaikyst¢ — kaip socialinémis-kognityvinémis prasmémis
reik§minga perioda (Juodaityté, 2003b). Si paradigma ,,tobulos“ vaikystés samprata mégina
supriesinti su ,,netobula® ir taip padéti iveikti tradicinj pozitiri i jos socialinj-edukacini nevi-
savertiSkuma; sureik§mina visa tai, ka atmeta tradicinis, pirmiausia — ,,netobulos® vaikystés
sampratg — ir sitilo atitinkama vaiky ugdyma(si). Méginama (pa)keisti suaugusiyjy isitikini-
mus, iprocius, prioritetus, keisti bendraja ugdymo(si) vaikystéje krypti: ugdyma(si), ,,einanti
nuo suaugusiojo®, i ugdyma(si), ,,einanti nuo vaiko®.

Juodaityté (2001) teigia, kad ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigma akcentuoja biitinybg
atsisakyti suaugusiyju autoritarizmo vaiky ugdyme(si), suaugusiyjy mastymo, veiklos, kulti-
ros prioritety, kai toleruojamos tik subrendusio Zmogaus savybés ir jomis remiantis ugdomi
vaikai. Si paradigma isreiskia mokymo(si) posiiki i vaiko potencialiy galimybiy sklaida aplin-
koje, kai vaikas jjungiamas i mokyma(si) pagal jam reik§mingus mokymo(si) budus, tempa
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ir organizacija. Toks mokymas(is) remiasi vaiky veiklumu, apsisprendimu ir tampa vaikams
galimybiy pazinimo procesu, kuriame suaugusysis bando iSvengti prievartos.

., Laisvojo “ ugdymo(si) paradigma yra grindziama suaugusiyjy ir vaiky pasauliy tar-
pusavio sqveika, kuriq nusako sie principai: lygybés, dialogo, bendro egzistavimo (koegzis-
tavimo), laisvés, lygiagrecios raidos, vienovés, toleravimo. Sios paradigmos kontekste vai-
ku savaiminis mokymas(is) grindziamas vaiky laisvés idéja, t. y. alternatyva ju socialinés
priklausomybés nuo suaugusiyju, kuri susiformavo dél vaiky prigimtinés priklausomybés;
sudaro vaikams palankias salygas mokytis pagal savo patirtj bei jiems priimtinais budais.
Akcentuojama, jog vaikas ,,turi biti laisvas atrasti sau tiesas. Mokymosi procesas yra atradi-
my procesas® (Oakeshott, 1989, cit. Duobliené, 2002, p. 5). ,,Laisvojo* ugdymo(si) paradig-
moje vaiky savaiminis mokymas(is) suvokiamas kaip mokymas(is) aplinkoje ir i$ aplinkos,
atskleidziantis vaiky kultiiros prigimti, iprasminantis vaiky saviraiska ir akcentuojantis laisve
(Juodaityté, 2003b).

Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursas yra salygotas dvejopo tipo, i suaugu-
siji orientuoto ir vaika nuvertinancio diskurso: istorinio-kultirinio, kuris atspindi skirtinga
visuomenés (suaugusiyju) santyki su vaiku, pozitiriy i vaiky mokyma(si) istoring kaita visuo-
mengéje ir ugdymo(si) realybéje, ir socialinio-pedagoginio, atsiradusio ugdymo(si) realybéje
kaip tam tikro vaiky mokymo(si) modelio. Vaikysté ir vaikas ilga laika buvo nuvertinami dél
istorinio-kultiirinio konteksto stokos, o visi reiskiniai i§ vaikystés pasaulio (taip pat ir jvairQs
vaiky veiklos budai), kaip (i)rodo tyréjai (Aries, 1973; Dalto, 1995; Cole, 1996; Sterfeldt,
Mathiasen, 1999; Kabasinskaité, 2002; Juodaityté, 2003a, 2003b, 2007) stokojo i vaika orien-
tuoto diskurso ir buvo vertinami i§ suaugusiyjy kulttiros pozicijy. Pozidirio { vaikystg istoriné-
kulttiriné kaita (i$)ryskéja iSskiriant esminius edukacinius (taip pat ir istorinius-kulttirinius)
pozitiriy i vaikystés raida periodus visuomenéje ir pedagogikoje/moksle (Santrock, 1993,
cit. Juodaityté, 2003b). Mokslininkai nurodo keturis etapus, ,,atspindincius pozifiriy i vai-
kyste istoring kaita (pedagogikoje), ir apibendrina juos kaip ,,Suoli nuo mistikos | moksling
tiesa” (Santrock, 1993, cit. Juodaityte, 2003b, p. 133). Siuolaikinis, vaikystés reikiminguma,
vaiky gyvenimo ir veiklos sritis bei biidus socialinémis-kultiirinémis, edukacinémis prasmeé-
mis vertinantis, | vaika orientuotas diskursas suprantamas kaip ,, kultirinis sSokas* (Toffler,
1970) — ,,8uolis nuo mistikos | moksling tiesa™ — nes paneigia vienintelg (,,teisinga™) egzis-
tavusia vaiky mokymo(si) paradigma, kaip vieninteli galimq Zinojimq (zinojimo sistema),
pagrista bihevioristine mokymo(si) samprata, kuri reiskia ir kitokio tipo mokymo(si) kultiira,
kai vaikai mokosi vadovaujami suaugusiojo.

Tradicionalistinéje paradigmoje vaiky mokymas(is) néra juy paciy kuriamos kulta-
ros dalis, bet ,,suaugusiyju mokymo(si) proceso mégdziojimas®, vaiky kultiira suprantama
kaip ,.tiltas, leidziantis jiems pereiti { suaugusiyjy pasauli“, neturinti savaiminio vertingumo,
esanti (egzistuojanti) ,,Salia suaugusiuyjy kulttiros. Vaiky atrasti mokymo(si) budai, formos
suaugusiesiems nepriimtini, kadangi tokiu btidu vaikai praplecia suaugusiyjy jiems nurody-
tas legitimacijos bei galimybiy ribas ir paneigia suaugusiyjy vaikams sukurta mokymo(si)
tvarkq, t.y. ,,sudarko® suaugusiyjy planus, turimus vaiky mokymo(si) atzvilgiu. Todél i§ vai-
ky mokymo(si) kulttros risiy (subkultiiry) nagrin¢jama tik viena, t. y. institucionalizuotas,
formalusis mokymas(is), kai vaikai mokosi formalizuotoje aplinkoje, priZilirimi suaugusiy-
ju. Tokio mokymo(si) pagrindas — dalykinés zinios, o tikslas — parengti vaikus suaugusiyju
pasauliui, profesinei veiklai.

Postmodernistinéje paradigmoje vaikai yra aktyvis savo mokymo(si) kultiiros daly-
viai, o vaiky mokymo(si) kultiira turi savaimini vertinguma. Vaiky atrasti mokymo(si) biidai,
formos suprantami kaip besimokanciojo kultiiros raiska. Todel vaikui, kaip kulttiros kiire-
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jui ir dalyviui, sudaromos palankios salygos mokytis pagal savo patirti. Pripazistama, jog
mokymas(is) yra atradimy procesas — efektyviausias iSmokimo biidas, padedantis vaikams
kaupti informacija i§ jvairiy Saltiniy ir jos pagrindu daryti atradimus, kadangi zinios yra in-
tegralios (visybiskos), o kartu gyvenimiskos, prasmingos. Kiekvieno vaiko mokymas(is) yra
unikalus, kiekvienas vaikas turi unikalig ziniy isisavinimo patirti, kuri yra bendrosios zmo-
niy mokymo(si) kultiros dalis (priklausancios konkrec¢iai visuomenei). Aktualizuojama, kad
mokymas(is) vyksta ne tik institucionalizuotoje, formalioje aplinkoje, — pripaZistama kity
mokymo(si) aplinky reiksmé (mokytis galima visur ir i§ visko). Laisvumas postmodernisti-
néje paradigmoje reiskia filosofing nuostata | vaiky mokyma(si) kaip nattiralia, biiting vaiko
galimybiy sklaidos salyga.

Taciau postmodernusis diskursas netampa vyraujantis, jo kontekste néra aiskinami
vaikystés reiskiniai, tokie kaip vaiky savaiminis mokymas(is). Vaiky savaiminio mokymo(si)
kultoros diskursas pozicionuojamas kasdienése, lokalizuotose erdése (neoficialioje sferoje),
kuriose vyksta ,,kalbéjimas®. Tadiau stokojama ,,kalbéjimo* apie $ia vaiky mokymo(si) kul-
tiros riisj tokiose diskursyviose srityse kaip mokslas, $vietimas, ugdymas(is). Tai biidinga
edukologijos praktikai, kuri daznai grindziama tradiciniais (,,nusédusiais®) diskursais. Todél
vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas kaip naujas socialinis-edukacinis reiskinys
yra ,,nusédes . Tai reiSkia, jog iprasta (natiiralu) matyti vaikus, besimokancius formalioje
aplinkoje, vadovaujant suaugusiesiems, todél vaiky savaiminis mokymas(is) nesuvokiamas
kaip paciy vaiky kulturos dalis. Pasekmé — dvieju, vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira at-
stovaujanciy (tradicinés/tradicionalistinés ir postmodernistinés) paradigmy konfliktas. Todél
vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso kontekstualizavimas bei analizé yra sudétin-
ga, nes Salia jo paraleliai egzistuoja skirtingi kultiiriniai diskursai, kurie tarpusavyje saveikau-
ja ir konkuruoja dél ,tiesos®. Vienas i§ ju atstovauja suaugusiesiems iprasta, priimting vaiky
mokymo(si) kultiira, kuri siejama su vaiko formaliu mokymu(si) suaugusiyjy kontroliuoja-
moje aplinkoje. Kitas diskursas atstovauja laisvaja, vaiko inicijuota mokymo(si) kultiira, kuri
reiskia vaiko laisvg saviraiSkai ir kiirybai (t. y. laisve bti savo kulttiros kiiréju).

2.2. Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttros diskurso viesinimas j vaika
orientuotoje paradigmoje

2.2.1. | vaikg orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma kontekstualizuojantys
diskursai: kultdrologinis, humanistinis, konstruktyvistinis, pragmatinis ir ,laisvasis®

Fenomenalios vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso socialiniy-kultiiriniy,
edukaciniy prasmiy vieSinima/jy sklaida igalina { vaika orientuota paradigma, kuri savyje im-
plikuoja diskursy (kultirologinio, humanistinio-,,laisvojo*, pragmatinio-konstruktyvistinio)
ivairove. Si paradigminés jvairovés situacija suponuoja palankias salygas/igalina konstruoti
naujas, teoring-prakseologing prasmg turincias zinias, reik§mingas i vaika orientuoto savaimi-
nio mokymo(si) kultliros vieSinimui.

Vaiky savaiminis mokymas(is) yra fenomenalus socialinis-kultiirinis reiskinys, kurio
pazinimas reikalauja atmesti bet kokias iSankstines nuostatas, prietarus, mitus ir remtis betar-
piska izvalga 1 ji kaip unikaly, i$skirtini reiskini (Mickiinas, Stewart, 1994), nes $is kultiiros
fenomenas pasireiskia ir yra pasiekiamas tyréjui biitent tokia forma, kurios pagrindu galima
kurti perspektyvias teorijas (Merleau-Ponty, 1962), o jo prasmiy aiSkinimui biitinas/reikalin-
gas paradigminis kritinis mastymas, leidziantis atsisakyti indoktrinuoty stereotipy. Taciau
tokioje paradigmoje (fenomenologinéje/kultiirologingje) vaiky savaiminio mokymo(si) reis-
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kinys dar nesulauké reikiamo mokslininky démesio, nes zmogaus mokymo(si) (multi)kulta-
riniai kontekstai yra aiskinami lyginant vaiky ir suaugusiyjy mokymo(si) procesus. Tokiuose
tyrimuose neisrySkinami vaiky mokymo(si) kultiros privalumai, o prieSingai — pabréziami
trikumai. Mokslininkai aktualizuoja suaugusiyjy ir vaiky savaiminio mokymo(si) skirtumus,
kurie ypac¢ ryskis renkantis jiems mokymo(si) aplinkas ir biidus (Darkenwald, Merriam,
1982; Knowles, 1975, 1980; 1990). Teigiama, jog suaugusieji labiau linkg mokytis laisvoje,
neorganizuotoje aplinkoje, o vaikai, ju nuomone, yra labiau jpratg mokytis vadovaujant su-
augusiajam. Tadiau daugelis mokslininky abejoja Siomis priclaidomis. Staerfeldt, Mathiasen
(1999) teigimu, net mazi vaikai sugeba mokytis savarankiskai, kai yra skatinami laisvai rink-
tis, mokytis kiirybiskai zaidziant bei eksperimentuojant ir reflektuojant §i procesa kartu su
kitais (vaikais ir suaugusiaisiais).

Vaiky mokymo(si) kultiros studijoms Lietuvoje pradzia davé uzsienio mokslininkai,
kurie vaiky mokyma(si) grindzia demokratinés kulttiros principais, aktualizuojant paties vai-
ko saviraiska ir pasitikéjima savimi jau ankstyvoje vaikystéje (Hansen, Kaufmann, Saifer,
1997; Johansen, Rathe, Rathe, 1999; Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Kret, 2001; Dencik, 2005;
Gullev, 2005a, 2005b; Hviid, 2005; Juul, 2005a, 2005b). Iki tol daugiau démesio buvo ski-
riama ne vaiky mokymui(si), o ju mokymui, koncentruojantis/fokuosuojantis i tai, kaip ir
kokiais metodais juos reikia mokyti.

Steerfeldt, Mathiasen (1999) ivedé kultiros savoka, kuri pabrézia vaiky mokymo(si)
kitoniskumq. Mokslininkai (Kret, 2001; Dencik, 2005; Gullav, 2005a, 2005b; Hviid, 2005;
Juul, 2005a, 2005b) teigia, jog tokiame procese, kai yra galimybés reikstis demokratijos kul-
tirai, vaikai ir suaugusieji tampa partneriais ir bendradarbiais, kurdami sékmingam, patrauk-
liam ir maloniam mokymui(si) reikalingas salygas. Toks diskursas, kuris vadinamas i vaika
orientuotu ugdymu(si), priimamas ugdymo(si) praktiky, taciau edukologijos mokslininky tar-
pe jis dar nejsitvirtino.

Vaiky mokymo(si) kultiros perspektyva. Mokslininky teigimu, vaiky kultiira turi sa-
vita istorija, iStakas ir tradicijas, ta¢iau vaikai ir vaikysté vis labiau imami ,,sprausti® | suau-
gusiyjy nustatytus ,,rémus® ir turi taikytis prie Siuolaikingje visuomengje priimto gyvenimo
btudo (Hendrick, 1997; Steerfeldt, Mathiasen, 1999; Juodaityté, 2003a; 2003b; Dencik, 2005;
Hviid, 2005; Gullev, 2005a, 2005b; Juul, 2005a, 2005b). Savoka vaiky kultira reiskia, kad
vaikai gali biiti/yra ne tik kultiiros vartotojai, bet ir aktyvis bei kiirybingi jos kiiré¢jai/autoriai.
Si savoka suponuoja nuostata, jog vaikai, kaip ir suaugusieji, yra mastantys, raionalds indivi-
dai, geba, yra pajégis ir atsakingi uz savo veikla Zmonés. Siuo pozifriu vaikai yra aktyviis
socialiniai-kulttiriniai veikéjai (o ne veikiamieji), kuriantys ir dirbantys kartu su suaugusiais
ir aktyviai valdantys savo raidos bei mokymo(si) procesus, o ne papras¢iausiai perimantys
1§ suaugusiyjy tai, kas Siems atrodo reikalinga ir teisinga. Dalyvaujant interakcijose/bendrau-
jant su kitais (vaikais ir suaugusiaisiais), vaikai kuria mokymo(si) kultiira (Sivo atveju — sa-
vaiminio mokymo/si), suprantama kaip aktyvaus veiksmuy ir interpretacijy proceso rezultata,
kuriuo atranda ir apibrézia fizines ir socialines prasmingy santykiu ribas (Sommer, 1994,
cit. Hviid, 2005). Todé¢l vaiky kultiiros pripazinimas reiskia suaugusiyjy kvietima kalbétis ir
bendradarbiauti. Laikantis §io pozilirio svarbios tampa vaiky nuomonés ir nuostatos, kalba,
juokai, humoras, nuotaika, konfliktai ir juy sprendimo biidai, grupés ir hierarchiniai santykiai,
vaiky kulttiros bruozai, mergaiciy ir berniuky (sub)kultiiros ypatumai ir kt.

Hansen, Kaufmann, Saifer (1997), Johansen, Rathe, Rathe (1999), Steerfeldt, Mathia-
sen (1999) akcentuoja, jog vaiky kultrai yra budingi Sie bruozai, iSreiskiantys jos kitonisku-
mq suaugusiyjy kultiiros atzvilgiu: natiiralus noras pazinti, tyrinéti, kiirybiskumas, smalsu-
mas, mastymo ir veiklos lankstumas, saviraiskos poreikis, savarankiskumas, iniciatyvumas
ir kt. Teigiama, jog ,, suaugusiyjy neverciami uzsiimti kuo nors kitu vaikai pasirodo besq
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nepakartojamos ir isskirtinés asmenybés “ (Staerfeldt, Mathiasen, 1999, p. 30). Vaiky kulttra
neatsiejama nuo vaiky kasdienio tarpusavio bendravimo, kasdienybés, kuri jiems gali biiti vis
kitokia — ypatinga (Juodaityté, 2003a). Todél jvairios vaiky kasdienio gyvenimo ir veiklos
sritys gali bati suvokiamos kaip vaiky kulttiros raiska: zaidimai, skaiciuotés, pasakojimai,
piesiniai, dainos, Sokiai ir kt. Vertinant vaiky kultiirq kaip ypatingq, démesys atkreipiamas i
tai, kaip jie eina ar béga, kaip varzosi, pykstasi ir draugauja, kq veikia, kai ,, nieko neveikia “,
t. y. ,,dykinéja“ ir pan. (Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Gullev, 2005a; Hviid, 2005).

Zvelgiant i§ vaiky mokymo(si) kultiiros perspektyvy, reikimingas vaidmuo tenka
XX a. pradzioje prasidéjusiai pedagogikos reformai, sureikSminusiai vaikystés periodg ir jo
teikiamus privalumus saviraiSkai. Paminétina Freinet (1965) pedagoginé metafora — ,,ereliai
laiptais nelipa®, kuri iSreiskia vaiky sieki mokytis ,,laisvai“, patiems atrandant mokymo(si)
bidus ir taip jprasminant sieki ,, issivaduoti nuo suaugusiy taisykliy ir kurti savas, nuolat ban-
dyti ir eksperimentuoti* (Freinet, 1965, cit. Juodaityté, 2001, p. 57). Keiser, Rumpf (1977,
cit. Juodaityté, 2001) teigimu, vaiky mokymo(si) bidy ivairové atsiskleidzia per vaiky veikla
nevarzomoje aplinkoje (pavyzdziui, medzio apdirbimo dirbtuvése, kai jie mokosi gaminti
kédg ar skaptuoti 1e€kste), kurios metu galima stebéti vaiky gebéjima susikoncentruoti ir ,,mo-
kytis galva bei ranka®. Suformuluota iSvada, jog vaiky veiksmai yra racionaliis, nuoseklis,
grindziami kirybinémis paieskomis. Key (1978) teigimu, ,, Ziniy siekimas, iniciatyvumas,
pastabumas — tai savybés, kurias vaikai, ateidami mokytis, atsinesa | mokyklq, bet kurios
dazniausiai besimokant mokyklose isnyksta“ (Key, 1978, cit. Juodaityté, 2001, p. 55). Tai reis-
kia, jog suaugusiyjy taikomi vaiky mokymo biidai jiems (vaikams) yra netinkami, nes igno-
ruoja vaiko prigimtj, t. y. natiralias, igimtas, igytas ir savaime vertingas tokias vaiky savybes
kaip pazinimo siekis, iniciatyvumas, kiirybiskumas ir kt., kurios yra biidingos vaiky kulttrai.
Todél siekiant rasti mokymo budy, priimtiny vaiky kultiirai, pradedama ypa¢ dométis vaiku,
jo pasiekimais (meninéje, kiirybinéje veikloje), vaiko elgesio i$skirtinumu, kalba, zaidimais
ir kt. Juodaityté (2001) teigia, jog daug vaiky mokymo(si) biidy buvo atrasta stebint ju moky-
masi aplinkoje: ,, suformuluota isvada — visy zmoniy mokymas(is) prasideda nuo iniciatyvos.
Todél reikia jvykiy, skatinanciy vaiko savarankiskq mokymasi* (Juodaityte, 2001, p. 56).

Hansen, Kaufmann, Saifer (1997) teigimu, vaikai turi tam tikra, juy amziui biidinga pa-
tirtj, kurig gali taikyti mokydamiesi. Vaiko mokymas(is) ir gebéjimai glaudziai siejasi su jo
emocijomis, asmeniniu veiklumu ir galimybe veikti. Vaikai kaupia zinias per patirti, igyjama
savarankiSkai veikiant, saveikaujant su aplinka. Todél vaiky mokymas(is) skatinamas, jeigu
atsizvelgiama i jy pomégius, poreikius ir gebéjimus, suteikiamos galimybés rinktis, patiems
spresti problemas.

Vaiko mokymasis yra spontaniskas, veikiamas ispiidziy ir tos aplinkos, kurioje vaikas
gyvena, taciau néra $ia aplinka iki galo pazings (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen,
Rathe, Rathe, 1999; Sterfeldt, Mathiasen, 1999). Todél aplinka vaika visuomet skatina moky-
tis, suteikia jam mokymuisi tiek naujy idéjy, tiek ir turinio. Vaiky mokymosi metodai daznai
biina paciy vaiky atrasti, pritaikyti konkreciai situacijai, todél jie néra tradiciniai ir skiriasi
nuo ty, kuriuos jiems kadaise yra pasiiilg ar sifilo suaugusieji (juy tévai ar pedagogai).

Vaiky mokymo(si) kultiirai ypatingai reikSminga nevarzoma mokymo(si) aplinka, ku-
ri vertinama kaip vaiky mokslinés-kiirybinés veiklos pradzia (Hansen, Kaufmann, Saifer,
1997; Gullev, 2005b). Aplinka, kurioje vaikas gyvena (namuy, darzelio, mokyklos ir kt.) yra
mokymo(si) Saltinis, skatinantis vaikus kurti jsijungiant | nuolatinj pazinimo bei atradimy
vyksma, savarankiskai sprendziant ,, ¢ia ir dabar ** iskylancius klausimus. Akcentuojama lais-
va aplinka kaip ,,tam tikra laboratorija”, kurioje vaikai eksperimentuoja, kuria, t. y. tampa
isradéjais, menininkais ar mokslininkais (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen, Rathe,
Rathe, 1999), nes gali rinktis, kaip naudotis jvairiomis priemonémis, jas tyrinéti, sugalvoti
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su jomis jvairiy zaidimy, eksperimentuoti. Nevarzomoje aplinkoje vaikai gali mokytis jiems
patogiu tempu, ju geb¢jimai nelyginami, jie neverciami atlikti uzduotis vieninteliu ,,teisingu*
btidu (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997, Johansen, Rathe, Rathe, 1999, Sterfeldt, Mathiasen,
1999).

Todél situacinio mokymo(si) metu vaikai ne visuomet kreipiasi { suaugusiuosius, nes
jau yra patyrg, kad jie nuvertina vaiky savaimini mokyma(si) ar bando nukreipti ju démesi
nuo vaikus sudominusio jvykio, objekto ar pacios situacijos ir kelia formaliojo, mokyklinio
mokymo(si) prioritetus, t. y. mokymasi i§ knygu pagal pedagogu uzduotis. Tuomet vaikai
namy aplinkoje daznai mokosi suaugusiems nezinant ir nesiekiant, jog suaugusieji tapty ju
partneriais. Vaiky partneriais dazniausiai tampa kiemo zaidimy draugai, kuriy norai, interesai
dazniausiai sutampa. Toks mokymas(is) vaikams yra itin reikSmingas, nes suteikia galimybg
pazinti save, aplinka, Zmoniy gyvenima joje, atrasti ir kurti prasmes.

Mokslininkai aktualizuoja veikimo laisve ir iniciatyvumq, kurie suponuoja palankias
salygas vaikams reikstis, patirti netikétumy, kurie intriguoja, kelia tam tikra itampa, — leidzia
bour, 1994; Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Sterfeldt, Mathiasen, 1999; Gullev, 2005a;
Gullgv, 2005b). Tokiu budu i§vengiama monotonijos, kas labai svarbu vaiky mokymo(si)
kultdirai, nes vienodi, pasikartojantys veiksmai vaikams greitai nusibosta, sukelia nora pra-
deti veikla i$ naujo, kazka daryti savaip (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen, Rat-
he, Rathe, 1999). Veikimo laisvé siejama su vaiky ,,i§(si)laisvinimu* nuo tokiy suaugusiuju
intervencijy i ju/vaiky mokymo(si) kultiiros pasauli, kuriai budingas veiklos primetimas ir
saviraikos galimybiy (ap)ribojimas (Saparnytée, 2007). Biitent iniciatyvumas leidzia suvokti,
kad vaikai mokymo(si) kultiiros kiirimo procesuose — ne klystancios butybés, kurias reikéty
nuolat ,.taisyti“ ir mokyti, o socialiniai, kulttiriniai individai, turintys ypatingy kiirybiniy ga-
liy (Seefeldt, 1992; Seefeldt, Barbour, 1994).

Vaiky mokymo(si) kultiroje svarbus vaidmuo tenka suaugusiesiems. Sterfeldt, Mat-
hiasen (1999) atkreipia démesi | vaiky ir suaugusiyju mokymo(si) kultiiry saveika/interak-
cija, kuri gali buti (multi)dialoginé arba konfliktiné (,, antidialoginé*). Konfliktiné sqveika
reiSkia, jog vaiku kultira atmetama kaip nereikSminga, vaikai suvokiami tik kaip kulttiros
vartotojai, nepripazistamas vaiky kaip kultiiros kiiréjy vaidmuo. Tada atmetami vaiky atrasti
ir jiems priimtini mokymo(si) Saltiniai bei biidai, primetant jiems mokyma(si) pagal suaugu-
siyju sudarytas taisykles, apibrézianc¢ias mokymo(si) $altinius, buidus, vieta, trukme, laika
ir kt., — visa, kas svarbu vaikams kaip savo mokymo(si) kultiiros kiré¢jams. (Multi)dialogi-
né sqveika/interakcija reiskia vaiky kaip savo kultiiros kiiréjy (pri)pazinima, pagarba visai
,»vaikiskai veiklai, o kartu ir vaiky mokymo(si) kultiirai. Vaikai suvokiami kaip kiirybingos
asmenybés, aktyviai saveikaujancios su jvairia socialine-kultiirine aplinka tokiomis formo-
mis kaip zaidimas ir mokymas(is), padedanciomis vaikams iprasminti savo reikSminguma
suaugusiyjy kultiiroje (Juodaityté, 2003a, 2003b). Pripazistant vaiky mokymo(si) kultiiros
ypatinguma suteikiamos reik§més ,,specifiskai ,,vaikiskoms* veiklos rii§ims (zaidimui, kon-
stravimui, pieSimui, lipdymui ir kt.), kurios skiriasi nuo mokykliniy (dalykiniy) uzsiémimy
(Cook, Tessier, Klein, 1992), ivairiy risiy veikla plétojama per sasajas su emocine, motyvaci-
ne vaikystés sferomis“ (Ebstein, Deuler, 1991; Eberwein, 1993, cit. Juodaityté, 2003b). Tada
mokymo(si) i$ patyrimo ir per patyrima buidais, reikSmingais ne tik vaikams, bet ir suaugu-
siems zmonéms.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros jprasminimas vaiky mokymo(si) kultiros kon-
tekste. Savaiminio mokymo(si) kultlira iprasmina tokios i vaiky kultiiros raiska orientuotos
mokymo(si) koncepcijos: (multi)socialinis mokymas(is) (Petty, 2007), mikromokymas(is), ak-
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tualizuojantis patirties apmastyma/reflektavima (Arends, 2008), orientuotas | vaiko pasieki-
mus socializacijoje, | gyvenimo situacijas orientuotas (mikro)mokymasis (Juodaityté, 2003a).
Juodaitytés (2003a) teigimu, minétas koncepcijas sintezuoja situacinis (mikro)mokymas(is),
apibréziamas kaip vaiky mokymas(is) per rysSius su jiems reikSmingomis gyvenimo situacijo-
mis, kurias vaikai stebi artimiausioje aplinkoje (Seimoje, darzelyje, mokykloje, kieme, trans-
porte ir kt.), ir kuriy pagrindu igyja naujy socialiniy sampraty, kaupia nauja, jiems reikSmin-
ga patirti. Mokslinink¢ aiskina, kad $ios patirties plétojimo(si) procesuose aktyviai dalyvauja
pats vaikas, nes jis saveikauja su gyvenimo tikrove tiesiogiai ne tik ugdymo(si) istaigoje, bet
ir uz jos ribu. Sio mokymo(si) esme atskleidzia tokios sampratos: vaiky paZintinés-kognityvi-
nés struktiiros; vaiky savaveiksmiskumas; vaiky socialiné kompetencija ir situacinis elgesys;
veiksmy savikontrolé ir mokymas(is) pagal taisykles, vaiky socialinés kompetencijos stiprini-
mas, laisvo, spontanisko vaiky bendravimo, tarpusavio rysiy plétojimas(is), vaiky socialiniy
poreikiy skatinimas; vaiky socialiniy pasiekimy plétojimas(is) per ugdymo(si) turini (Juodai-
tyté, 2003a). Bitent tokiu biidu vykstantis vaiky mokymas(is) stimuliuoja/skatina nuolatini
ju doméjimasi suaugusiyjy ir bendraamziy gyvenimu, savaime mokantis kaupti isptidzius bei
juos interpretuoti. Colla (1984, cit. Juodaityté, 2003b) nuomone, toks mokymas(is) atspindi
nuolat kintanti socialini vaiky ir suaugusiyju gyvenima, todél yra itin reikSmingas vaikui kaip
socialiai brgstanciam individui. Juodaityte (2000) teigia, jog toks mokymas(is) gali vykti ir
darzelyje, mokykloje, t. y. institucionalizuotoje aplinkoje, kurioje buvo jprastas tik tradicinis
mokymas(is), vykstantis pagal suaugusiyjy sudarytas taisykles, apibrézian¢ias mokymo(si)
Saltinius, badus, vieta, trukme, laika ir kt.

[ vaikq orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigmos kontekstualizavimasis humanis-
tinio, progresyvistinio ir pragmatinio ugdymo(si) koncepcijose. Spartlis visuomengés raidos
tempai salygoja nuolating sistemos ,,zmogus-visuomené* perzitira konstruojant naujas peda-
goginio mastymo paradigmas bei sudaro galimybg perzitiréti sudétingus sistemos ,,vaikas-su-
augusysis-ugdymas® ry$ius (Juodaityté, 2003b; Dencik, 2005; Gullev, 2005b; Hviid, 2005;
Jakobi, 2005; Duoblieng, 2011). Politinés ideologijos, kaip visuomenés mastymo formos/bii-
do kaitos inspiruoti pokyciai suponuoja prielaidas formavimuisi postmodernios ugdymo(si)
krypties, atitinkanc¢ios demokratiskos visuomenés principus, ir grindziamos besalygiska pa-
garba vaikui kaip asmeniui, jo unikalumui, aktualizuojant skirtybes/kitoniSkuma puoseléjan-
Cia tolerancija, kuri jgalina pasirinkimo laisvg vaikui mokymo(si) situacijose. Biitent tokiame
sociokultiriniame kontekste, kaip alternatyva tradicinio ugdymo diskursui, inspiruojamas
mokslo pazangos ir reformy, formavosi postmodernistini ugdymo(si) diskursa iprasminan-
¢ios ,raida atitinkancio® (angl. developmentally appropriate practice), ,,i vaika orientuoto*,
»laisvojo® ugdymo(si)/mokymo(si) koncepcijos (Nacionaliné mazy vaiky ugdymo asociaci-
ja, NAEYC, 1987, 1992, cit. Makauskiené, 2008). Minétos koncepcijos generalizuoja nauja
visuomenés mastyma, kurio esmé — naujas pozitris i vaika kaip unikalia bei autonomiska as-
menybe, turinéia saviraidos galimybes, ir | vaikyste kaip socialinémis-edukacinémis prasmeé-
mis savaime vertinga zmogaus socialinio-kultlirinio gyvenimo perioda (Juodaityté, 2003b;
Graziené, 2006; Monkeviciené, 2008). Tai suponavo kiirima prielaidy abejonéms dél abso-
liuciai pazinaus, todél ir lengvai manipuliuojamo vaiko sampratos ir ja plétojanciy ugdymo
technologiju, kai trapaus/pazeidziamo, o todél — priklausomo vaiko samprata samoningai kei-
¢iama link prieigy, aktualizuojan¢iy vaika kaip kompetentinga socialini-kulttrinj individa,
gebant] ir turinti teis¢ pa¢iam save konstruoti (per savizinos/saves tyrinéjimo procesus, t. y.
reflektuojant patj save, o ne tik kitus, Grazien¢, 2006). Naujos vaiko ir vaikystés sampratos
skatino ir konceptualyji poziirio i vaiko ugdyma(si) (mokymo ir mokymosi procesus) kaip
edukacinio reiskinio kaita link perspektyvos, puoseléjancios pagarba vaiky gyvenamajai erd-
vei (gerbiant vaiky ,ribas augti®) ir (pasi)tikéjima jais kaip ,,naujosios* kartos Zzmonémis,
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galin¢iais vadovauti patiems sau/valdyti savo mokymo(si) procesus. Taigi, postmoderniaja i
vaika orientuoto ugdymo(si) paradigma kontekstualizuoja humanistinio, progresyvistinio ir
pragmatinio ugdymo(si) koncepcijos.

Humanistinio ugdymo(si) koncepcija grindziama poziiiriu | Zmogy (nepriklausomai
nuo to, ar jis yra vaikas, ar suaugusysis) kaip savaimine vertybe, aktualizuojant, jog ,,zvel-
giant { zmogy, kaip | absoliucig vertybg, svarbu pripazinti ir vaiko vidinio pasaulio nepriklau-
somybeg bei savarankiSkuma kaip pagrinding tinkamo ugdymo garantija“ (Monkeviciené,
2008, p. 67). Si konceptuali nuostata isreiskia orientacija { vaika kaip asmenybe — laisva, sa-
varankiSka, visapusiSka biitybe, gebancia ne tik samoningai suvokti, bet ir realizuoti savo po-
reikius (Lepeskiené, 1996; Bitinas, 2000; Juodaityté, 2003b). Humanistini vaiky ugdyma(si)
konceptualizuoja Maslow (1999), Rogers (1954, 1969; Rogers, Freiberg, 1994; Pomxepc,
Opeiidepr, 2002) teorijos, kuriy esme¢ sudaro doméjimasis visos vaiko asmenybés raida ir
jos savirealizacija (Myers, Jones, 1993; Lepeskiené, 1996). Kita i vaika orientuoto savaimi-
nio mokymo(si) paradigmai svarbi humanistiné nuostata yra tokia: vaikas yra ugdymo(si)
subjektas, o ne objektas. Si nuostata inspiruoja nauja — ugdymo(si) samprata, akcentuojant
ne tik ir ne tiek mokyma, kiek mokymasi. Tokia ugdymo(si) samprata iSreiSkia orientacija
1 tarpasmening ,,vaiko-suaugusiojo‘ sagveika mokymo(si) procesuose ir suponuoja naujg mo-
kymo(si) turinio, veiklos ir suaugusiojo vaidmens supratima. ,, Vaiko-suaugusiojo* tarpasme-
ningje saveikoje akcentuojamas bendravimo su vaiku nuosirdumas, konstruktyvaus (isi)ver-
tinimo reik§mé padedant jam samoningai suvokti/isisamoninti saviaktualizacijos tikslus ir
galimybes, t. y. skatinti vaika (pa)tenkinti savo mokymo(si) poreikius (Gudzinskiené, 2006;
Makauskiené, 2008). Orientacija | vaika iprasminama per suaugusiojo ir vaiko santykiy ly-
giavertiSkuma bei partnerystg, kai planuojant mokymo(si) veikla, akcentuojamas bendradar-
biavimo/parnerystés su vaikais reikSmingumas, jgalinantis vaikus prisiimti atsakomybg uz
mokyma(si) kaip procesa ir jo rezultatus (Bitinas, 2000). Tai reiskia, jog suaugusiojo vaid-
muo vaiko savaiminio mokymo(si) procesuose yra prasmingas tuomet, kai jis suteikia laisve
vaikui kaip besimokanciai asmenybei, padeda realizuoti jo galias ir skatina adekvataus saves
vertinimo formavimasi (bet ne formuoja ji). Kita humanistinio ugdymo(si) konceptualiaja
nuostata iSreiskia siekis ugdymo(si) turinio integracijos, formuojant realistinius ir sinkre-
tiskus tikrovés vaizdinius (Lepeskiené, 1996; Makauskiené, 2008). Minétas humanistinio
ugdymo(si) koncepcijas/nuostatas jprasmina vaiko ugdymo(si), kaip sociokulttriniy rysiy
lauko (,,vaiko-Seimos®, ,,vaiko-pedagogo®, ,,seimos-ugdymo(si) istaigos®, ,,ugdymo(si) istai-
gos-bendruomenés®) suvokimas (Monkeviciené, 2008). Tuomet sociokultiiriné ugdymo(si)
kryptis, kontekstai, veiksniai laikomi neatsiejama vaiky ugdymo(si) dalimi. Todél aktualizuo-
jama mokyklos ry$iy su socialine/realaus gyvenimo aplinka svarba, visy jos strukttiriniy kom-
ponenty vienove bei demokratijos principais grindziamos bendruomenés kairimas(is). Ugdy-
mo(si) institucijos vaidmens samprata plétojama atviros mokyklos koncepcijoje, kuri yra
viena svarbiausiy humanistinio ugdymo(si) moksliniy-prakseologiniy idéju. Humanistinémis
idéjomis besivadovaujanti mokykla ne tik deleguoja atvirumaq ugdytiniy individualumui, uni-
kalumui — skirtybéms/kitoniskumui, bet ir realizuoja $ig nuostata, kurdama i kiekvieno kitonis-
kuma orientuota ugdymo(si) turinj ir parinkdama savitus ugdymo(si) metodus (Lepeskiene,
1996; Bitinas, 2000). Atviroje mokykloje realizuojami tokie humanistinio ugdymo(si) kon-
ceptualiasias idéjas iprasminantys principai, kaip tolerantiskumas, geranoriskumas, pagarba,
bendruomeninis ugdymas(is) ir socialiné atsakomybé. Tokia vaiko kaip asmenybés raida/,,au-
gima“ humanistai laiko didziausiomis vertybémis, taciau mano, kad ,,pernelyg vartotojiska,
objektyvi ir mechaniska visuomené jas ignoruoja“ (Petty, 2007, p. 26). Todél aktualizuojama
»laisvos valios™ koncepcija teigiant, jog Svietimo institutai turi (pripazinti ir gerbti) itraukti
1 mokymo(si) procesus besimokanciojo asmenybg¢/laisva jo valia, teikiant galimybg laisvai
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pasirinkti (laisve pasirinkti) ir tuos pasirinkimus derinti prie savo individualiy poreikiy (in-
teresy, gebéjimy, individualaus (-iy) mokymo(si) stiliaus (-iy), tempo ir kt.). Tai suponuoja
izvalga, jog besimokanciyjuy, o ypa¢ vaiky mokymo(si)/,,augimo* poreikiai (pa)tenkinami
pasirinkimo/mokymo(si) laisvés — savaiminio mokymo(si) sqlygomis, kai galima uzsiimti
tuo, kas jiems (besimokantiesiems) patiems jdomiausia ir geriausiai sekasi (atitinka paciam
vaikui aktualius/priimtiniausius mokymo(si) budus, formas, Saltinius, tempa ir kt.). Butent
tokiomis, savaiminio mokymo(si) (kuris implikuoja laisva pasirinkima) salygomis vaikai ga-
li nevarzomai tobuléti savo paciu pasirinkta kryptimi/linkme (o ne pagal suaugusiojo (pa)tei-
kiamas/deleguojamas gaires), pasikliaujant savo latentiniu potencialu — pirminiais pojtciais,
kiino raiska ir judesiais, kurie yra iSkalbingesni uz socialines patirtis, nekritiSkai perimamas
i$ suaugusiyjy normy ir konvencijy pavidalu/pagrindu, t. y. (pa)naudojant prievarta sau/slopi-
nant savo laisva valia (Merleau-Ponty, 2000, 2006).

Kita i vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma kontekstualizuojanti filoso-
finé ugdymo(si) koncepcija yra pragmatizmas (Dewey, 1997a; Walsh, 1998; Dewey, 2006;
Duoblien¢, 2011). Viena reik§mingiausiy Sios ugdymo(si) koncepcijos sampraty yra demokra-
tija, kuri turi tarnauti zmogaus (taip pat ir vaiko) laisviy aiskinimui, tobulinimui ir (i§)saugo-
jimui. Vadinasi, demokratijos principais grindziamas ugdymas(is) (kaip sistema ir procesas)
turi biiti orientuoti | vaika, jo aktyvy dalyvavima priimant sprendimus, kurie lemia jo lais-
vus pasirinkimus bei interesy kryptis (Walsh, 1998; Ruskus, Zvirdauskas, 2010; Duobliené,
2011). Kita reikSminga pragmatyvizmo id¢ja yra orientacija | prakting veikla kaip natiiraly
vaiky mokymosi ,.kelia*/bida. Si orientacija jprasminama per ugdymo(si) tiksla, kurio esmé
yra tokia: sudaryti salygas vaikui iSmokti spresti realias gyvenimo problemas, laikantis visuo-
mengéje galiojanciy normuy, ir siekti asmeninés gerovés (Bitinas, 2000). Tai reiskia, jog minéta
ugdymo(si) samprata jprasmina savaimini mokyma(si) (pa)grindziant nuostata, kad vaikai,
ieSkodami realiy/gyvenimisky, praktinio pobtidzio problemy, ju sprendimy, pradeda geriau
suvokti ir kontroliuoti savo gyvenima. Suaugusiojo-vaiko saveikoje/komunikaciniuose veiks-
muose reikSmingi tampa paties vaiko kaip besimokanciojo (o ne saugusiojo jam deleguoti)
tikslai, laisvas veiklos pasirinkimas, siekiant atsizvelgti i jo poreikius ir skatinti mokymo(si)
motyvacija (aktualizuojant savimotyvacija). Tuomet suaugusysis turéty saktinti vaika, palai-
kyti ji mokymo(si) procesuose, o ne autoritariskai jam vadovauti ir/ar kontroliuoti. Siame
dalyvavime suaugusysis turi biiti ne autoritetas, kuriam besalygiskai paklustama, bet padé-
jéjas/,,pagalbininkas®, turintis savo teises ir autonomiskuma. Todél savaiminio mokymo(si)
procesuose akcentuojamas vaiky savarankiskumas, aktyvumas bei aktyvus dalyvavimas kon-
struojant savo mokymo(si) turinj, orientuojantis { savo paciy turima patirti ir jiems patiems/
vaikams aktualiy problemy sprendima (Ozmon, Craver, 1996). Pragmatinio ugdymo(si) kon-
cepcija, kaip ir humanisting, pabrézia mokymo(si) problematiskuma, ivairiy mokomuyjy da-
lyky integracija, aktyvaus mokymo(si) metodus, padedant vaikui siekti mokymo(si) tiksly,
kuriuos formuluojant aktualizuojamas dalyvavimas ne tik suaugusiyjy, bet ir paciy vaiky
(Graziené, 2006; Makauskiené, 2008). Formuluojant mokymo(si) tikslus reikSmingas yra
visy proceso dalyviy i(si)traukimas, iprasminantis derinima skirtingy mokymo(si) poreikiy
ir interesy, t. y. vaiko ir suaugusiyjy (multi)poliloga, kuris implikuoja savyje pagarba pac¢iam
vaikui ir jo kuriamai mokymo(si) kultdirai (Siuo atveju — savaiminio mokymo(si) (sub)kulti-
rai).

Vaiko individualios patirties pripazinimas iprasmina pragmatine-konstruktyvistine ug-
dymo(si) koncepcijos reik§mg kontekstualizuojant | vaika orientuoto savaiminio mokymo(si)
paradigma. Progresyvistinis ugdymas(is) grindziamas individualios patirties, eksperimenta-
vimo, ugdymo(si) turinio decentralizavimo, laisvo pasirinkimo principais, kurie (i$)reiskia
orientavimasi i vaika kaip ugdymo(si) subjekta (Makauskiené, 2008). Sie konceptualiis prin-
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cipai yra artimi pragmatinio konstruktyvizmo koncepcijos idéjomis (Dewey, 1957, 1990,
1992, cit. Duobliené, 2011), kad vaiko pazinimas/mokymasis (gali biiti) grindZziamas gyve-
nimo praktika, jo savita/autentiS$ka (jasmeninta) patirtimi, o ugdymas(is) — mokymu(si) i$
patirties bei aktyviu jo paties dalyvavimu, aktualizuojant vaiko kaip laisvos ir kiirybingos
asmenybés ugdyma(si), ir sudarant tam reikalingas salygas. Tai reiskia, jog savaiminio mo-
kymo(si) procesuose/vaiko-suaugusiojo interakcijoje (-se) (vaikui tampant mokymo(si) cen-
tru), saugusysis tampa reik§mingas vaikui tuomet, kai atsisako autoritarinio vadovavimo ir
tampa jo pataréju bei partneriu jam pac¢iam/vaikui organizuojant savo mokymo(si) veikla (-
as). Aktualizuojama, jog turéty biiti i§laikomas deramas santykis tarp savaime kylancios ir/ar
laisvai vaiky pasirenkamos, ir suaugusiojo sitilomos, organizuotos veiklos (Monkeviciené,
2008). Tokiu budu kiekvienas vaikas, pats sumanydamas idéjy veiklai ir/ar laisvai pasirinkda-
mas veikla pagal savo pomégius, realizuoja galimybg mokytis savo tempu, — individualizuoti
savo mokymo(si) procesa. ISrySkinamas ir kitas suaugusiojo vaidmuo — pasireiskiantis ben-
dradarbiavimu su vaikais kaip lygiaverciais partneriais, kai kartu konstruojant mokymo(si)
tikslus, orientuojamasi | ziniy pritaikomuma realiose gyvenimiskose situacijoje bei savikon-
trole (ju savikontrolés lygi), gebéjima i(si)vertinti mokymo(si) tiksly realizavima.

Taciau pragmatinis-konstruktyvizmas mokymo(si) procesuose pabrézia pirmiausia
paties vaiko interesq kaip skatinanti tyrinéti, mastyti ir kurti sociokultiringje aplinkoje (ne-
pertraukiamai besiplétojanciose situacijose), ,,atsispiriant™ nuo savo patirties, ir mokytis kon-
struojant savita pazinima (Dewey, 1990, cit. Duobliené, 2011). Bitent vaiko interesas (kuris
gali baiti skirstomas | konstravimo, tyrimo, iSraiSkos ir komunikavimo), tampa jungiamuo-
ju elementu, kuriant holistini pasaulio vaizda ir uztikrinant jo integraluma. Interesas kaip
mastymo biidas/forma yra neatsiejamas nuo vaiko veiklumo/veiksmo ir patirties, kuri teikia
medziagos (informacijos) apmastymams/refleksijai. Siame kontekste refleksija suprantama
kaip nuolatinis zZvalgymasis atgal, realizuojamas jungiant mintis viena prie kitos. Biitent re-
fleksija/reflektyvus mastymas igalina vaika nuosekliai spresti problemas/priimti ir realizuoti
sprendimus, aktyviai tirti, ir iSreiSkia orientacija i konstruktyvy mokyma(si) kaip kiekvieno
asmens asmening déliong pazistant objekta (Dewey, 1957, 1992, cit. Duobliené, 2011). Ta-
¢iau mastymas tapatinamas ir su tokia patirtimi, kuri gali biiti nereflektyvi. Aktualizuojama,
jog patirtis reflektyvia tampa tuomet, kai vaikas mokosi tyrinédamas ir tokiu budu pereina
nuo bandymy ir klaidy metodo prie problemy tikslingo sprendimo. Todél i vaika orientuotu
pragmatiniu konstruktyvizmu grindziamas savaiminis mokymas(is) akcentuoja ,,¢ia ir dabar*
problemu sprendima, aktyvy mastyma ir i§vady konstravima, jgalinant vaika ,,perkopti® ne-
aiSkumo/nenuspéjamas situacijas (nes buitinybé spresti abejones konceptualizuojama kaip
nuolatinis ir svarbiausias veiksnys visame reflektavimo procese, kur mastymas yra/tampa
tapatus patirCiai). Pragmatinis konstruktyvizmas pabrézia ne tik mastymo bei konkrecios pa-
tirties, bet ir konteksto reikSme, kuris mastymo procesuose yra ,.tarsi pastovi duotybé, esanti
uz sprendziamo klausimo riby, ta¢iau prireikus konteksto elementai jtraukiami i klausimo
sprendima, numatant dél to ,,skirtinga efekta” (Dewey, 1931, p. 213)“ (Duobliené, 2011, p.
49). Todél kiekvieno vaiko patirtis yra unikali/nepakartojama ir priklauso nuo jo paties pasi-
rinkto pazinimo kelio, kuris néra vienakryptis ir labai aiskiai apibréztas (laisvés salygomis
vaikas gali jame varijuoti, t. y. atsizvelgdamas { salygas, pasirinkti tinkamiausia sprendima).
Biitent konteksto pabrézime galima jzvelgti galimybg vaikui savaiminio mokymo(si) proce-
suose realizuoti samoningus pasirinkimus konstruojant/kuriant ir/ar savitai imituojant. Sis
savaiminio mokymo(si) procesuose plétojamas konstruktyvusis kiirybinis/kreatyvinis poten-
cialas/pradas turéty biiti pasitelkiamas ne tik asmeniniam, bet ir socialiniam interesui, ta¢iau
aktualizuojama, jog to siekiant Svietimas turéty transformuotis, atsitraukiant nuo ,,simboliy
mokymosi kontrolés” ir pereinant prie kiirybos.
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., Laisvasis “ ugdymas(is) kaip savaiminj, i vaikq orientuotq mokymq(si) socialinémis-
kultiarinéemis prasmémis generalizuojanti paradigma. Tradicinio ugdymo paradigma yra
grindziama suaugusiyjy sampratomis apie susiformavusj vaiko, kaip socialiai nebrandaus
individo, vaizdini, o vaikystés — socialinémis-edukacinémis prasmémis — kaip nepakankamai
reik§minga perioda (Epstein, Dauber, 1991; Eberwein, 1993; JlaBbios, 1995, cit. Juodaityteé,
2003b). Sio ugdymo pagrinda sudaro ugdymas pagal pedagogo (kaip suaugusiojo) vaikams
sudarytas taisykles, perimant suaugusiyju sukaupta patyrima. ,,Laisvojo “ ugdymo(si) para-
digma, apibidinama kaip tradicinés alternatyva, yra XX amziaus ,, reformy pedagogikos*
suformuotas respektyvus poziris i vaiky saviraiskos blitinuma ugdymo(si) procese (Montes-
sori, 1980) ir jy laisve (Dewey, 1966)” (Juodaityté, 2003b, p. 173). ,,Laisvasis® ugdymas(is)
yra grindZiamas orientacija i vaika kaip 1 ugdymo(si) subjekta, o i vaikyst¢ — kaip i socia-
linémis-kognityvinémis, kreatyvinémis prasmémis reikSminga perioda. Todél ,laisvasis*
ugdymas(is) ,,tobulos* vaikystés samprata mégina (su)priesinti su ,,netobula“ ir taip padéti
iveikti tradicini/indoktrinuojanti pozitiri i jos socialini-edukacini nevisavertiSkuma, sureiks-
minant visa tai, ka atmeta tradicinis, pirmiausia — ,,netobulos® vaikystés samprata — bei sitilo
atitinkama vaiky ugdyma(si). Méginama (pa)keisti suaugusiyjy isitikinimus, siekiant keisti
bendraja ugdymo(si) vaikystéje krypti: ugdyma, ,,einanti nuo suaugusiojo* (icentruojanti su-
augusiji), 1 ugdyma(si), ,,einanti nuo vaiko* (icentuojanti vaika). ,,Laisvasis* ugdymas(is)
yra grindziamas suaugusiyjy ir vaiky pasauliy tarpusavio interakcija (o ne linarine saveika),
kuria nusako Sie principai: lygybés, dialogo/multidialogo ir refleksijos, bendro egzistavimo
(koegzistavimo), laisvés, lygiagrecios raidos, vienovés, partnerystés, skirtybiy/kitoniskumo
toleravimo (Seefeldt, Barbour, 1994; Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Walsh, 1998; Walsh,
2001; Juodaityté, 2003b, 2004).

Todél , laisvasis* ugdymas(is) konceptualizuojamas kaip savaimini, i vaika orientuota
mokyma(si) socialinémis-kultlirinémis prasmémis generalizuojanti paradigma, nes jgalina re-
alizuoti postmodernistines sampratas ne tik Siuolaikinéje edukologijoje/pedagogikoje, bet ir
mokymo(si) realybgje. ,,Laisvojo ugdymo(si) koncepcija jprasmina atsisakyma ,,netobulos*
vaikystés sampratos ir i$reiskia pasitikéjima vaiko laisve jam saveikaujant su sociokultiirine
aplinka bei (pasi)tikéjima jo gebéjimu mokytis savarankiskai/autonomiskai (zr. 1 priedo 3
lentelg ,,Laisvojo mokymo(si) kryptingumas, pobudis, salygos®).

Realizuojant ,,laisvojo* ugdymo(si) koncepcija/i vaika orientuoto savaiminio moky-
mo(si) paradigma pedagogingje realybéje ugdymo(si) turinys yra/gali buti integruojamas,
apjungiant jvairiy dalyky zinias, taikant aktyvaus mokymo(si), tyriné¢jimo, eksperimentavi-
mo, zaidybinius — imitacinius/simuliacinius, projekty, diskusijy, ,,minciy lietaus, problemy
sprendimo ir kitus metodus (Walsh, 1998; Sterfeldt, Mathiasen, 1999; Tereseviciené, Ged-
viliené, 2000; Walsh, 2001; Makauskiené, 2008). Integruoto ugdymo(si) idéja grindziama
holistiniu pozitiriu, kurio esmé yra tokia: vaiko raidos fiziniai, kognityviniai, emociniai ir
socialiniai bei kreatyviniai kontekstai yra glaudziai susijg, todél biitina skatinti natiiraly, visu-
minj, savaiminiu mokymu(si) grindziama vaiko ugdyma(si). Vaikas savaiminiu biidu mokosi
atrasdamas zaidybinéje veikloje, kuri ypac¢ svarbi jo mokymui(si)/raidai, nes savaiminis mo-
kymas(is) vyksta tuomet, kai vaikas pats vadovauja kontekstinei (zaidybinei ir kt. pobtidzio)
veiklai, ir tokia veikla neturi biti trikdoma suaugusiyjy sukurty pasiekimy ar ,,sékmés-nesék-
més* sampraty (Nacionaliné mazy vaiky ugdymo asociacija, NAEYC, 1987, cit. Makauskie-
ne, 2008).

,,Laisvojo* ugdymo(si) paradigmoje i vaika orientuotas savaiminis mokymas(is) kon-
ceptualizuojamas kaip palaikantis bei puoseléjantis vaiky mokymo(si) ,,laisvés kultiirg™ ir
(su)stiprinantis/itvirtinantis pasirinkimo galimybiy pojiti. Vadinasi jis sudaro salygas vaikui

60



i8silaisvinti i§ suaugusiojo priklausomybés ir igalina (laisvg ,.kam nors®) mokytis remiantis
savo autentiSku patyrimu, jam pac¢iam priimtinais biidais socialiniy-kultiiriniy kontekstu/situ-
acijy ivairovéje (Vai¢ekauskaité, 2008). Vaiky smalsumas kaip nattiralus/unikalus siekis pa-
zinti iprasmina jy aktyvuma, eksperimentavima, tyringjima ir stiprina rysi su realiu pasauliu,
todel ,,laisvojo* ugdymo(si) kontekste savaiminis mokymas(is) tampa reikSmingas, nes yra
idomus paciam vaikui (Juodaityté, 2003b, 2004). Tuomet vaikai realizuoja savo gebéjimus
mokytis savarankiskai, atrasti jiems reikalingy ziniy socialingje-kultiirinéje aplinkoje, sieti
jas su turimomis ir tokiu biidu konstruoti naujas (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997).

Tereseviciené, Gedviliené (2000) pazymi, kad ,,laisvojo*/i vaika orientuoto savaimi-
nio mokymo(si) metu aktyvinamas ankstyvasis vaikystés socialinis-kognityvinis, kreatyvi-
nis potencialas, aktualizuojant galimybes vaikams patiems mokytis savarankiskai, laisvai
remiantis ne tik nauja, bet ir anksCiau igytaja patirtimi, kuri formuoja vaikystéje patirtini
zinojima. Savaiminis mokymas(is) (su)teikia suaugusiesiems galimybg suvokti socialinj-kul-
tirini mokymo(si) reik§minguma ne tik vaikams, bet ir patiems suaugusiesiems, kaip zmo-
gaus edukacinio universalizavimosi tendencijas besikei¢ianCios visuomenés salygomis, kai
mokymas(is) per (visa) gyvenima tampa naujo tipo visuomeng formuojanciu reiskiniu (Juo-
daityté, 2004). Neprievartinis/nepriklausomas vaiko apsisprendimas mokytis ir siekti jam
reik§mingy tiksly skatina atsakomybés uz savaiminio mokymo(si) procesa priémima, kai ne
suaugusysis, o pats vaikas tampa svarbiausiu savo mokymo(si) rezultaty vertintoju. Savaimi-
nis mokymas(is) ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigmos kontekste atmeta suaugusiojo autoritariz-
ma ir sitilo galimybg kooperuotis su vaiku mokymo ir mokymosi procesuose, ieSkant (sociali-
nés-kultiirinés) partnerystés galimybiy, aktualizuojant suaugusiojo (pasi)tikéjima/(i)tikéjima
vaiku, laipsniskai silpninant jo priklausomybg nuo suaugusiojo, stiprinant/puoseléjant suau-
gusiojo-vaiko tarpusavio (sa)rysius (Korczak, 1997). Toks (savaiminis) mokymas(is) ugdy-
mo(si) praktikoje galimas modeliuojant mokymo ir mokymosi procesus (vaidmenis, turini,
aplinkas/erdves, mokymo(si) budus, Saltinius ir kt.) tik partnerystéje su paciu vaiku, vado-
vaujantis jo sociokultiirinio pasaulio reik§mémis bei vaiko saveika su aplinka ir pa¢iu savimi
(Juodaityté, 2003a). (Multi)dialogas su vaiku padeda jam prisiimti atsakomybg uz savo veik-
la kaip zmogui, kuris yra laisva valia ,,isipareigojes™ procesui ir interesy/poreikiy vedamas
isijungia i savaimini mokyma(si) situacijose ,,¢ia ir dabar®, spr¢sdamas jam pac¢iam aktualias,
realaus/kasdienio gyvenimo problemas bei reflektuodamas/apmastydamas §i procesa bei sa-
ve pati (savo patirtj (-is), zinias, vaidmeni (-is), veikla (-as) ir kt.) jame, o suaugusysis tampa
refektuojanciu komunikacinio veiksmo/polilogo Zzmogumi (Freire, 2000).

[ vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) svarba (jo daugiaprasminguma/daugybin-
guma) aktualizuoja ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigmos keliamas tikslas ugdyti kiirybingas,
laisvas, aktyvias ir save atskleidzianéias asmenybes, kuris sutampa su kitu — (,,laisvojo* ugdy-
mo/si) paradigmos isryskinamu vaiko santykiu su asmenine prigimtimi, nes: sickiama suda-
ryti kuo palankesnes salygas vaiko vidiniy galiy (potencialo) plétotei/sklaidai ir saviraiskai,
keliant tiksla padeti ugdytis laisvai, kiirybingai asmenybei (Monkeviciene, 2008). Tuo tikslu
vaikui turi buti suteikiama daugiau atsakomybés, nepaisant jo amziaus, nes atsakomybés jaus-
mas uztikrina dvasini sauguma ir padeda vaikui ugdytis pasitikéjima savimi (Neill, 1964).
Juodaityté (2003a), analizuodama i vaika orientuotas ugdymo(si)/mokymo(si) teorijy id¢jas,
iSryskina tradicinio ugdymo ir ,, laisvojo * ugdymo(si) sankirtas. Mokslininké aiskina, jog vai-
kai patys savaime, o ne suaugusieji kuria ir tobulina savo vaikystg, ir mokosi joje kaip socia-
liniai-kulttriniai individai, kurie ne tik perima suaugusiyjy patirti, bet kartu kuria ir savaja.
Todél i vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma reikalauja visuminio pozitirio i
vaiko asmenybg, jo turimus gebéjimus ir troskimus laisvai ir niekieno nevarzomam veikti.
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2.2.2. | vaikg orientuota paradigma kaip vaiky mokymo(si) kultiiry jvairovés
socialinis-pedocentrinis jprasminimas

Visuomenés pozitri i vaiky kulttira atspindi vaikystés sampratos kaita, kuri yra neatsie-
jama bendryju visuomenés kulttiros, jos raidos tendencijy dalis (Hendrick, 1997; Sterfeldt,
Mathiasen, 1999; Dencik, 2005; Gullev, 2005b). giuolaikinéje vakarietiskoje visuomenéje
dominuojant tokioms vertybéms kaip pajégumas, konkurencingumas, gebéjimas komunikuo-
ti ir pan., socialiai nebrandiis arba turintys proto, psichikos, kiino negaliy asmenys atsiduria
visuomenés periferijoje — ,,pavirSiniame* jos lygmenyje ir nepriklauso gyvenimo ,,centrams*
(Daujotyté, 2003, cit. Vaicekauskaite, 2004). Todél vaikai, seni zmonés ar neigaliis asmenys
daznai laikomi silpnais, pazeidziamais, neigiamas ju socialinis savarankiSskumas, nes jie (ma-
noma) ne visuomet pajégis priimti argumentuotus sprendimus (Vai¢ekauskaite, 2004).

Vaikams kaip socialinei grupei priskiriamas atitinkamas statusas: vaikai — tai socialiai
nebrandiis pagal amziy, nuo suaugusiyjy priklausomi zmonés (Juodaityté, 2003b; KabaSins-
kaité, 2002; Juodaityté, 2007). Vyraujant tokiam pozitiriui yra nuvertinamos vaiky sociali-
nés galios, neigiamas juy dalyvavimas socialiai reikSmingy sprendimy priémime (Juodaityte,
2007).

Postmodernizmo epocha praturtino vaikystés samprata naujomis socialinémis, kulti-
rinémis prasmémis ir itvirtino jos, kaip zmogaus amziaus periodo, savaiminj socialinj vertin-
guma, kai vaikysté suprantama kaip salyginai iSbaigtas socialinis, kultiirinis darinys, kuris
reiSkia ir nauja vaiky rySi su bendraja visuomenés kultiira (Juodaityté, 2003a, 2003b, 2007).
XX amziaus pradzioje Sia samprata plétoje mokslininkai (Mead, 1965; Ari¢s; 1973; Arendt,
1995, cit. Juodaityté, 2007), irodé, kad ,,vaikai socialine, kultirine prasme yra nauji zmonés
ir kaip socialiné grupé turi prigimtines teises i aktyvy dalyvavima kuriant visuomenés kulti-
ra, o ne tik perimti jos gatavas formas, kurios jiems nereiskia ,,naujo gyvenimo ir gyvenimo
naujume** (Corker, Shakespeare, 2002, p. 4)* (Juodaityte, 2007, p. 104).

Taciau vaiky ugdymo(si) praktika daznai grindziama tradiciniu pozitiriu { vaika kaip
asmenj ir vaikystg kaip socialinémis, kultiirinémis prasmémis nebrandy perioda (Juodaityte,
2003b, Gullev, 2005b; Hviid, 2005; Juodaityté, 2007). Siuolaikinéje pedagogikoje egzistuo-
ja paziiiry { vaikystg ivairove: nuo bendrojo jos, kaip periodo, apibiidinimo, grindziant ji
psichogenetinémis Sio periodo ypatybémis, ,,netobulos* vaikystés sampratos, priskiriant jai
»hetobuluma™ kaip biiting ir savaime suprantama charakteristika dél jos socialinio nevisaver-
tiSkumo, iki mitologizuoto, iSkreipto jos aiSkinimo, panaudojant pseudomoksling jos interpre-
tacija, grindziama ,,laukinio mastymo*, ,,pirmyksteés civilizacijos® ar ,,natiiralios evoliucijos*
teorijomis.

Istoriné-kultriné pazitiry { vaika, vaikyste ir ugdyma(si) kaita aiskinama kaip judéji-
mas nuo ,.tradicinio* link ,,naujojo* poziiirio (Sterfeldt, Mathiasen, 1999; Juodaityté, 2003b).
Tradicinis pozidiris | vaika remiasi autoritetu, taisyklémis, kontrole ir drausme keliant klausi-
mus, kaip suvaldyti vaika, kaip iSmokyti ji elgtis, veikti ir mastyti pagal suaugusiyjy norus,
kaip iSaukléti vaikus gerais ir tvarkingais zmonémis, deranciais prie suaugusiyjy nustatyty
normuy. Sj poziirj i vaiky ugdyma Stzerfeldt, Mathiasen (1999) iliustruoja bausmés ir atlygio
sistema, kuri neatsiejama nuo valdovo mastysenos ir valdzios metodikos, ta¢iau mokslininkai
pabrézia, jog naudojantis valdzios mastysenai buidingomis savokomis, ugdymas (samoningai
ar nesamoningai) virsta ,,klasiy“ kova. Geras vaikas yra tas, kuris elgiasi taip, kaip jam liepia
suaugusieji, blogas vaikas veikia savarankiskai, visaip reiskia savo nuomong, nesilaiko nor-
mu. I8 $iy dviejy moralés pusiy — ,,gerosios* ir ,,blogosios* — nuolat stengtasi pabrézti arba
viena, arba kita absoliutinant savybes, eliminuojant bet kokj ,,atspalvi* tarp juoda ir balta.
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Vaikai laikomi arba gerais, paklusniais, dorais, arba nepaklusniais, o tai reiskia — blogais.
Todél ,, blogiausiu atveju nepaklusnyji vaikq imta manyti esant apséstq paties velnio, kuri
tegalima isvaryti bausmémis ar dirzu. Bausta, tikintis rasti gerqjq vaiko puse, buvo teigiama,
kad vaikus reikiq lupti ,,jy paciy labui*, linkint jiems gera* (Steerfeldt, Mathiasen, 1999, p.
111). Tradicini pozitri i vaikus veike tradicijos ir religija: ,,kas gailisi rykstés, nekencia savo
vaiko; o kas myli, rykste pataiso. (Pat 13, 24)* (Berns, 2009, p. 151). Vyraujant tokioms nuo-
statoms ir protu, ir jausmais vaikai pazindavo socialing saveika/komunikacini veiksma tik
kaip konflikta ir kova, todél ir patys perimdavo tokia valdzios mastysena (pamazu, nepastebi-
mai, bet neiSvengiamai), kai socialiniai santykiai suvokiami kaip jégos santykiai ir laikomasi
principo: ,,kas ne su mumis, tas prie§ mus®. Tokiu atveju elgtis galima tik arba gerai, arba
blogai: ,.eisi pries mane, a tave nugalésiu, eisi su manim — biisi apdovanotas®. Zmonés tipo-
logizuojami dalijant/(i$)skirstant tik { dvi grupes: pagalbininkus ir prieSininkus, kai uztenka
netyc¢ia iSspridusio zodzio ir i§ draugo virstama priesu.

Vyraujant minétoms nuostatoms, ,,vaikai mokydavosi zvelgti i kitus su nepasitikéji-
mu. Jokie savitarpio santykiai negalédavo patenkinti, vaikai biidavo nuolat pasirenge gintis,
o tai skatino dar didesni Salinimasi nuo kity, uzdaruma ir nepasitenkinima, lydima netikéty
agresyvumo priepuoliy. Suaugusieji tokiais atvejais atsakydavo dar grieztesne kontrole ir
smulkesnémis elgesio taisyklémis. Pedagogikos tyruose vienas prie kito stypsojo daugybé
draudziamyjy Zenkly“ (Staerfeldt, Mathiasen, 1999, p. 111-112). Keiciantis gério ir blogio
sampratai, atsirado naujy normuy, o senajam ,,sustabaré¢jusiam‘ ugdymui teko ,,trauktis i Sali,
todél iSorinés paskatos (baimé ir atlygis) kei¢iamos link i§ vaiko vidaus kylan¢ios paskatos,
suaugusiesiems (pa)liekant vaiko konsultanto/parnerio vaidmenj. Naujas pedagoginis mas-
tymas pirmiausia (i$)reiskia atsisakyma neigiamos (antidialogiskos), valdzios autoritarizmu
grindziamos mastysenos ugdomajame darbe (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen,
Rathe, Rathe, 1999; Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Juodaityté, 2003b; Gullev, 2005a, 2005b;
Hviid, 2005; Juul, 2005a, 2005b). Naujomis teorijomis ir metodais noréta rasti konstrukty-
vesne/dialogiska pedagogika, kurioje buvimas drauge, bendravimas/komunikacija su kitais
remtysi pasitikéjimu, jkvépimu ir puoseléty bendradarbiavima/partneryste bei kiirybini ak-
tyvuma. Tai inspiruoja/suponuoja ir nauja ugdymo(si) samprata, samoningai keliant tiksla
padeéti ugdytis vaikui kaip asmenybei per teigiamus iSgyvenimus, leidZziant jam paciam jgyti
patirties.

Taciau laikantis pozitirio, kad vaikas — ,,tus¢iaviduré® ir pasyvi arba impulsyvi ir ke-
lianti sumaist] butybé, o vaiko raida labiausiai lemia iSoriniai veiksniai, ugdymui keliami
atitinkami uzdaviniai: uzpildyti tuStuma, skatinti veikti arba valdyti vaika. Tinkama vaiko
raida laikoma iniciatyvaus suaugusiyjy darbo ir planingo ugdymo rezultatu, o paties vaiko
iniciatyva, id¢jos ir zaidimai Siuo poziiiriu atrodo mazai vertingi, paprastai i juos nekreipiama
démesio arba visa tai palickama pertraukoms tarp ,.tikry“ valandéliy — ,,i$sidukti®, ,,energijos
pertekliy isleisti, ,,atsikratyti itizio ar grauzaties® ir pan. Manoma, kad ,,savo veikla vaikas
tik trukdas, kelias triuk§ma, sumaisti ir netvarka. Tai, kas vaikiSka, vertinama kaip mazvai-
kiska, o vaikas ir vaikysté laikoma nepilnavertiska blisena, taisytina klaida“ (Staerfeldt, Mat-
hiasen, 1999, p. 28). Mokymas ugdant paverc¢iamas vien tramdymu ir drausminimu, kadangi
vaikas suvokiamas kaip nepilnavertis zmogus, kuriam pedagogas (suaugusysis) turi ,,duoti*
ko triiksta, padéti ,,issivaduoti® i§ vaikystés ir vaikiskumo. Todél siekiant kitokio pozidirio {
vaika ir vaikystg plétojamos tokios sampratos: ¢ vaikas is prigimties yra gera ir konstruktyvi
biitybé, todél jei suaugusieji elgsis su juo gerai (ripinsis, mylés, stimuliuos jkvépimaq), vaiko
raida bus gera; * jei bus teigiamai Ziiirima | vaiko saviraiskq ir iniciatyvq, atéjus laikui, jis
pats prisitaikys prie esamy socialiniy-kultiariniy normuy; * vaikas yra zmogus, kurio identitetq
labiausiai formuoja socializavimo(si) procesas; * vaiko norai yra teigiama (arba bent neut-
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rali energija — bioenergija), kuriq vaikas pazista eksperimentuodamas ir tirdamas pasaulj;
* klaidos — svarbi vaiko patirties dalis, todél nereikia skubéti jy taisyti, o juo labiau uz jas
bausti; * vaikas pats turi ismokti prisiderinti prie socialiniy aplinkybiy.

Naujasias id¢jas jau propagavo fenomenologinés hermeneutikos atstovas Habermas
(1958). Jis iskélé mintj apie jégos nesaistomas komunikacijos formas, teigdamas, jog zmoniy
bendravimas turi buti grindziamas kitais nei jégos/galios (valdovo mastysenos ir valdzios me-
todikos/prieigy) suponuotais biidais. Esminé Habermas (1958) pedagoginés filosofijos id¢ja
— atsisakyti valdzia ir jéga grindziamy zmoniy (Siuo atveju vaiko-suaugusiojo) santykiy.

Zvelgiant i§ vaiky kultiiros perspektyvu, §ios nuostatos atnesé vis augantj vaiky kul-
tliros pripazinima, t. y. vaiky teisg biiti tokiems, kokie jie yra, vaikams biidingos saviraiskos
teis¢/laisve. Imta pripazinti ir specifiné vaiky elgsena, bet ne kaip dalykas, kuri reikia iSkesti
ir pralaukti, o kaip savaiminé vertyb¢, suaugusiyju priimtina konstruktyviai, su démesiu (Sta-
erfeldt, Mathiasen, 1999).

»Naujaji pozitri 1 vaiky kulttira atspindi nuostata, kad vaikystés nereikia taisyti (Juo-
daityté, 2003b; Bruzgeleviciené, 2008a, 2008b). Vaikysté nebelaikoma taisytina klaida ar
gydytina liga. [ vaiko vaizduot¢ nebezitirima kaip i beprotybe, ,,paistaliski* eiliavimai nebe-
nutraukiami grasinant nubausti, o vertinami kaip svarbus eksperimentavimas su kalba, kelius
pazinimui atveriantis kalbos tyrimas. Remiantis Sia nuostata, nuolatinius pamokymus — vy-
raujanti vaiky pedagogikos metoda — pamazu imama keisti dialogu ir teigiamu pozitiriu grin-
dziamais vaiko ir suaugusiojo santykiais, smalsumu ir pagarba kiekvieno vaiko elgsenai ir
asmenybei (Staerfeldt, Mathiasen, 1999).

Taigi visoms iki ,,naujojo* pozilirio buvusioms vaikystés sampratoms yra biidingas
sociokultiirinio, psichinio/mentalinio jos pasaulio savitumo ignoravimas, sutapatinimas su
suaugusiyjy bei jiems reikSmingais dariniais. Tuo tarpu ,,naujasis“ pozilris | vaikystg atsi-
randa siekiant vaikus pazinti kaip ,,socialinius-kultiirinius individus“ (Aries, 1973) padéti
jiems ugdytis, ne koreguojant ju elgesi (kaip suaugusiesiems ,,nepatogy”) ar baudziant uz
Jji, o igalinant aktyviai dalyvauti Siuose (mokymo ir mokymosi) procesuose ir pacius vaikus
(Juodaityté, 2003b). Minéty pozitiriy i vaikyste socialing, kultiiring, istoriné kaita/kontekstai
iSreiskia vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso kaip ,,zinomy tiesy* ir ,,savaime su-
prantamo® elgesio su vaikais pozicionavimasi ugdymo(si) realybéje (zr. 1 lentelg).

1 lentele
Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso kaip ,,Zinomos tiesos* ir ,,savaime su-

prantamo“ elgesio su vaikais pozicionavimas ugdymo(si) realybéje (adaptuota autorés
pagal Juodaityte, 2003b, p. 133-134)

»Savaime suprantamas“ suaugusiyjy

. . « . . 7. g 133 g
»Zinomos tiesos*“ apie vaika | ,,Zinomy tiesy* turinys elgesys vaiky atzvilgiu

o [Strinti/(su)naikinti ,,blogi* kaip vaiko
normalaus gyvenimo salyga.

o Sudaryti salygas per pasiaukojima dar-
ba, paklusnuma vaikui paciam jveikti

Blogio, ,,velnio* (velniskos ,,blogi“. Todél butinos salygos, kurio-

prigimties) Zmoguje atgimi- | mis vaikas yra pratinamas atsisakyti

mas vaiko pavidalu. pagrindiniy poreikiy: valgio, miego,
zaidimo ir kt.

e Suaugusiojo dalyvavimas padeda
vaikui per bausmiy sistema kovoti su
»blogiu®.

Vaikas — jgimta nuodémé
(ankstyvieji viduramziai)

64




1 lentelés tgsinys

»Savaime suprantamas“ suaugusiyjy

,»Zinomos tiesos* apie vaika ,,Zinomq tiesy* turinys elzesys vaiky atzvilgin

e Vaikystés patyrimas svarbus suaugu-
sio zmogaus formavimuisi. Vaikas
visiskai priklauso nuo suaugusiojo.

»Tabula rasa® Vaikai neturi jgimto blo- . N . i
. v e Suaugusiems zmonéms reikia kuo
Locke (XVII a.) gio — ,,nezino, nesupranta, ; . o s
. L . i . daugiau buti su vaikais ir padéti jiems
Vaiko bejégiskumas, priklau- | nemoka elgtis“, jiems reika- - T .
. . . o tapti ,,kontribuciniais* visuomenés
somybé nuo aplinkos linga prieziiira, ir globa. .
nariais.
e Institucionalizuoto ugdymo derinimas
su ugdymu namy aplinkoje.
e Sudaryti salygas prigimtinei natiiraliai
vaiko sklaidai artimoje aplinkoje.
Vaikai i§ prigimties yra e Vaikai tobul¢ja prizilirimi jiems artimy
. « geri, neturi netinkamo elge-|  Zmoniuy.
»Hlgimtas gerumas . . . . . g
sio patirties, visa tai sufor- | e Tévy pamokymai turi biiti saikingi.
Rosseau (XVII-XVIII a.) . . . . .
muoja suaugusieji savo e Vaikams yra biitina saveika su gamta.
pavyzdziu. e Santykiy su visuomene vaikystéje ribo-
jimas, juos atrenkant ir ,,kuriant i$ nau-
jok‘.
»Naujasis pqiiﬁris“ Vaikysté kaip tobulas mo- . Su_dar'yti's.atlygas sovcia'line'i-kulFﬁrin'ei,
(XX a. antroji pus¢) aus evvenimo periodas psichinei ir edukacinei vaikystés rai-
Vaikysté kaip unikalus zmo- gaus gy p ) dai.

Vaikysté yra savaime ver-
tinga.

Vaikystés esminés charakte-
ristikos yra reik§mingos ir
tolesniems zmogaus gyveni-
mo periodams.

Vaikai yra specifiné pagal
amziy bendruomené, kuri
pati sau kelia tam tikrus
uzdavinius dabar ir kuria
naujas uzduotis ateityje.

e [Ssaugoti vaikystés ,,stiprigsias” savy-
bes, leisti joms atsiskleisti.

e _Modeliuoti“ vaikystéje vaika kaip
zmogy, gyvenanti ,,dabartyje®, o jo
ateit] — per tinkamy salygu sudaryma
dabartyje.

e Tobulinti socialinius, kultirinius vai-
kystés pasaulio privalumus, svarbius
visuomenés dabarciai ir ateiciai.

gaus gyvenimo periodas.
Savaiming¢ vertyb¢, pagrindas
ilgalaikiam socialiniam-kog-
nityviniam zmogaus potencia-
lui formuotis.

Vaiky tobuléjimo désningu-
mai skiriasi nuo suaugusiyju.
Vaikams biidingas specifinis
socialinis gyvenimas, kuri
jie siekia tvarkyti pagal savo
patirti.

Svarbiausi § vaikq orientuoto savaiminio mokymo(si), grindziamo vaiky mokymo(si)
kultira, kuriai budinga jvairoveé, filosofiniai momentai aktualizuoja pripazinimq ir pagarbq:
vaiko interesams, (su)gebéjimams, individualiems mokymo(si), pazinimo biidams/stiliams
bei kultirinéms nuostatoms/socialiniams-kultliriniams mokymo(si) poreikiams (Walsh,
2001). Tokios filosofijos kontekste vaikas tampa nebe ugdymo objektu, bet ,,aktyviu ir kom-
petetingu savo paties raidos veikéju. Kaip lygiavertis Zmogus, turintis pakankamai galios,
ziniy ir sugebejimy jvairiose gyvenimo srityse, vaikas bendrauja su kitais vaikais ir suaugu-
siaisiais, todél gali veikti tiek savo, tiek kity raida. Siandieninio vaiko kompetencija leidzia
jam biti lygiaverciu pokalbiy ir jvairiy ugdymo sri¢iy bendradarbiavimo partneriu” (Cec-
chin, 2005, p. 189). Be to, neneigiant, jog vaikams svarbios yra pagrindinés Zinios, pabrézia-
ma, jog biitina perzengti jprasto ziniy ir Zinojimo (sampraty) suvokimo ribas, t. y. reikalinga
plétoti konceptualyji suvokima ir pazinima — metamokymosi kompetencijas (padéti mokytis
vaikams kaip, o ne ko mokytis). Tokiam mokymui(si) palankios salygos atsiranda savaimino
mokymo(si) procesuose, kai vaikas yra laisvas pasirinkti ir mokosi to, kas jam paciam jdomu
bei atitinka jo individualius interesus (Neill, 1964), tuomet jis aktyviai dalyvauja priimdamas
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sprendimus (kuriuos lemia jo laisvi pasirinkimai, interesy kryptys) ir tarsi savaime identifi-
kuoja savo mokymo(si) galias. Mokantis savaiminiu buidu vaikai turi laisve igyti nereglamen-
tuojamy (gyvenimisky/funkcionaliy) zZiniy, igiidziy ir permastyti savo mokymo(si) procesus
bei patys (isi)vertinti jo rezultatus. Tuomet vaikas realizuoja galimybg plésti savo Zinojimo
ribas, kartu toks mokymas(is) talpina savyje emocini kriivi, o tai labai svarbu vaiky moky-
mo(si) kultiirai. Savo esme nereglamentuotas/laisvas, savaiminis mokymas(is) yra smagus
ir {domus paciam vaikui, todél patrauklus, o kartu — stimuliuojantis/plétojantis jo potencia-
la/pazintines galias. Toks mokymas(is) jcentruoja ne tik kognityvini, bet ir kreatyvini, fizinj,
emocinj-jausmini, socialini ir kt. kontekstus, juy {vairove, nes kai procesas ir rezultatai paties
vaiko yra valdomi, jis turi galimybg rinktis situacijas, kuriose reikia pasistengti/itempti inte-
lektualiasias jégas, bet ju nevirSyti, o tuo paciu patirti konstruktyvias emocijas/jausmus arba
inicijuoti pagalbos teikima sau paciam kreipiantis | kitus (vaikus ar suaugusiuosius). Taciau,
kad toks mokymas(is) vykty, biitina atsisakyti suaugusiojo tiesioginés ir vienkryptés itakos
vaikui (autoritarinés saveikos), ,,suaugusysis turi tapti vaiko draugu, partneriu, pataréju, padé-
jéju, ikvépéju®, mokymo(si) aplinka ,,neturi biiti unifikuota, standartizuota ir pernelyg struk-
tirizuota® (Graziené, 2006, p. 48).

[ vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma gali biiti realizuojama vadovau-
jantis filosofine nuostata, jog kiekvienas vaikas yra unikalus (turintis savita mokymo(si) siliy/
stilius, individualy mokymo(si) tempa, Walsh, 2001). Todél kuriant/konstruojant savaiminio
mokymo(si) procesui, jo vyksmui palankia aplinka biitina remtis vaiko-suaugusiojo abipu-
se pagarba ir demokratijos principais, tuomet ,,vaikai mokosi bendrauti ir bendradarbiauti,
nebijoti poky¢iy, kritiskai mastyti, ijgytas Zinias taikyti praktikoje, ripintis savimi ir kitais,
mokytis biiti atsakingais® (Walsh, 2001, p. 6). Vadinasi, savaiminis mokymas(is) sukuria sa-
lygas mokymo(si) procesy individualizavimuisi, igalinant vaikus plétotis tuos (su)gebéjimus,
kurie biitini zmogui, gyvenanciam demokratingje visuomenéje: veikti pokycius (nebijoti ju),
kritiSkai mastyti, sugebéti rinktis ir prisiimti atsakomybg uz savo sprendimus, biiti kiirybin-
gam, riipintis savo visuomene ir Salimi (Waslch, 2001; Dencik, 2005; Tougu, Soans, 2009).
Bitent toks mokymas(is) igalina vaikus suprasti mokymo(si) per (visa) gyvenima svarba
(Walsh, 2001).

Pasirinkimus skatinanti, savaiminiam mokymui(si) palanki edukaciné/ugdancioji mo-
kymo(si) aplinka. Tokia aplinka suprantama kaip erdvé, kurioje veikia vaikas, ir yra svarbi
mokymo(si) procesy sudétiné dalis. Ugdancioji aplinka, optimaliai salygojanti vaiky savirai-
da, gali buti kuriama tik per glaudzia vaiky ir suaugusiujy saveika (Jurasaité, 1999), kai pasi-
rinkimo laisvé mokymo ir mokymosi procesuose pasireiskia jvairiomis formomis: ivairinant
veikla, mokymo(si) priemones, aplinka ir tarpusavio santykius (Beckman, Frank, Newcomb,
1996). Tokia erdvé (ugdancioji) igalina vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kultiros raiskq,
ypac tam palankios yra nestruktiiralizuotos/laisvos aplinkos. Viena tokiy aplinky yra kasdie-
nio gyvenimo namy aplinka.

Vaiky savaiminis mokymas(is) namy aplinkoje vasaros atostogy metu. Viena i$ svar-
biausiy aplinky vaiko savaiminiam mokymui(si) yra kasdieniné namy aplinka. Dazniausiai
vaiko mokymas(is) kasdieningje aplinkoje yra susijgs su gyvenimo uzdaviniy sprendimu, o
jo metu jgyjama patirtis yra funkcionali ir gali bati panaudojama ,,Cia ir dabar. Juodaitytés,
Radytes (2007) teigimu, atostogos vaiko gyvenime, o ypa¢ vasaros, kuriy trukmé gana ilga,
yra reik§mingas ir naujas periodas, nes vaikas turi galimybe pazinti {vairesng zmoniy gyvena-
maja aplinka nei mokyklinio mokymo(si) metu, kai vaikas neturéjo salygu gilintis i namy ap-
linkos objektus ar gyvenimo reiskinius. Vasaros atostogy metu, gyvenant vaikams namuose
kartu su tévais, atsiranda salygos ju savaiminiam mokymui(si). Ta¢iau $io mokymo(si) metu
vaikai ne visuomet kreipiasi | suaugusiuosius, nes jau yra patyre, kad jie nuvertina vaiky sa-
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vaiminj mokyma(si) ar bando nukreipti ju (vaiky) démesj nuo sudominusio jvykio, objekto
ar pacios situacijos ir kelia formaliojo, mokyklinio mokymo(si) prioritetus, t. y. mokymosi
i§ knygy pagal pedagogy uzduotis. Todél vaikai namy aplinkoje daznai mokosi suaugusiems
nezinant ir nesiekiant, jog suaugusieji tapty ju partneriais. Vaiky partneriais dazniausiai tam-
pa kiemo zaidimy draugai, kuriy norai, interesai daznai sutampa. Toks mokymas(is) vaikams
yra itin reik§mingas, nes suteikia galimybg pazinti save, aplinka, Zzmoniy gyvenima joje, atras-
ti ir kurti prasmes (Juodaityté, Riidyte, 2007; Myonaiiture, Pyaure, 2008).

Analizuojant vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira namy aplinkoje vasaros atosto-
gu metu dominuoja tévy (kaip suaugusiyjy) diskursas, kai prioritetai teikiami formaliam, o
ne ,,laisvam® vaiky mokymui(si) (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Kret, 2001; Juodaityté,
Radyte, 2007). Vaiky savaimin] mokyma(si) tévai konceptualizuoja per formalaus mokykli-
nio vaiky mokymo(si) samprata, orientuodamiesi | suaugusiojo vadovavimg mokymui(si)
(mokantis vaikams i$ raSytiniy Saltiniy, bei tam butinus igidzius — skaityma, raSyma). Todél
vaiko mégstama veikla (hobi), jo poreikius ir interesus tévai suvokia ne kaip paskata moky-
mui(si) laisvoje aplinkoje, o kaip trukdj. Tévai siekia vaiko mokyma(si) namy aplinkoje kon-
troliuoti, jam vadovauti ir nesuvokia, jog savaiminiame mokyme(si) pagrindinis yra vaiky, o
ne suaugusiyjy vaidmuo. Vaiky savaiminio mokymo(si) prasmés aiSkinamos orientuojantis
1 suaugusiji, o ne | vaika kaip besimokantjjj, gebantj rasti mokymo(si) Saltinius, biidus ir
tveikti trukdzius, laisvai pasirenkant mokymui(si) tinkama aplinka ir kt. (Juodaityte, Rudyte,
2007).

Suteikiant prioritetus vaiky mokymui(si) jiems laisvai sgveikaujant su aplinka, sa-
vaiminis vaiky mokymas(is) sureikSmina vaikystés statusg ir visa tai, kas yra vaikui svarbu
vaikystéje: mokantis tokiomis salygomis ,,vaikiSkumas* yra itin gerbiamas, o vaikiski moky-
mo(si) biidai tampa universaliais mokymo(si) ,,i$ patyrimo ir per patyrima biidais, reikSmin-
gais ne tik vaikams, bet ir suaugusiems zmonéms* (BepOurkuii, 1982, cit. Juodaityté, 2003b,
p- 174).

Apibendrinimai:

e Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinis-edukacinis diskursas apibréziamas
kaip visuma idéjy, savoky ir kategorijy, kurios yra kuriamos, atkuriamos bei keiciamos
tam tikrais socialiniais veiksmais, ir kuriy déka fizinei ir socialinei realybéms yra sutei-
kiamos reik§més. Socialinio konstruktyvizmo perspektyvoje, savaiminis mokymas(is)
kaip socialinis-kultiirinis, edukacinis reiskinys priklauso ,,savaime suprantamai‘ prak-
tikos sriciai, nes visi zmongés yra natiiraliai {sijungg i jo supratimo procesa arba kity {
j1 jungti. Todél savo esmémis/prasmémis jis yra nusistovéjes, ,nusédes . Tuomet jo
supratimas tampa pastovus bei nekintantis, nepriklausomai nuo to, jog keiciasi vaiko
bei suaugusiojo socialinis, kultiirinis santykis su realybe.

e  Vaiky savaiminio mokymo(si) kaip fenomenalaus reiskinio socialinis-edukacinis dis-
kursas yra salygotas dviejy skirtingy kultiry. Vienas ju — tai ugdytojo/suaugusiojo
vadovaujanéiu vaidmeniu ir jo kultiira grindziamas diskursas, reiskiantis mokymo para-
digma. Kitas diskursas yra orientuotas i ugdytinio/vaiko kaip aktyvaus dalyvio patirti
ir reiskia mokymo(si) proceso reidkiniy kontekstualizavima. Sie du skirtingi diskursai
konstruojami ir skirtingu metodologiniu pagrindu. Tai socialiniu-edukaciniu/pedagogi-
niu, atsiradusiu ugdymo(si) realybéje, kai kickvienas ugdytinis/vaikas savo veikla gali
iprasminti individualiai, ir kultiariniu-istoriniu, kuris atspindi poziiiriy i ugdyma(si)
istoring kaita visuomenéje ir ugdymo(si) realybéje.

e  Postmodernusis ugdymo(si) diskursas akcentuoja ugdytinio (o ypac vaiko) saviraiSka
bei laisve. Jis yra grindziamas orientacija { ji kaip socialinj-kulttirinj individa (Bitinas,
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2000; Freire, 2000; Luksiené, 2000; Jarvis, 2001; Juodaityté, 2003a, 2003b; Curzon,
2004; Bruzgeleviciené, 2008a, 2008b). Paradigminés ,,laisvojo* ugdymo(si) sampra-
tos kontekste, | vaika orientuotas savaiminis mokymas(is) grindziamas laisvés idéja
kaip alternatyva vaiko socialinei, kulttrinei priklausomybei nuo suaugusiojo. Todél
vaikui kaip aktyviam mokymo/mokymosi procesy dalyviui sudaromos palankios saly-
gos mokytis pagal savo sociokultiiring patirti, aktualizuojant neformaliose bei informa-
liose kaip nestrukttiruotose laisvose aplinkose atsirandancias galimybes, mokymo(si)
prioritetus teikiant paties besimokanciojo/vaiko (socialinei, kultiirinei, kreatyvinei) sa-
virai$kai, o ne suaugusiojo dominuojanciajam vaidmeniui.

Minétas diskursas yra susijgs su kitoniSku nei tradicinés/,,savaime suprantamomis®
tapusiy mokymo(si) (sub)kultiiry pripazinimu (tokiy kaip savaiminis, savivaldus, imi-
tacinis mokymas(is) ir kt.). Todé¢l ju reikSmingumas grindziamas postmodernistinés
bendrosios zmogaus mokymo(si) per (visq) gyvenimq kultiiros/diskurso kontekste. Ta-
¢iau mokymosi per (visa) gyvenima kultiiry diskurso kontekstualizavimas bei anali-
zé yra sudétinga. Salia §io diskurso paraleliai egzistuoja kitokio pobiidZio kultdiriniai
diskursai, suteikiantys prioritetus formaliajam, tradiciniam mokymui(si). Ta¢iau ir for-
maliojo mokymo(si) diskursas keiCiasi dél tradicinés mokymo paradigmos virsmo i
alternatyviaja, kuri lemia esminius pokyc¢ius tiek ugdytinio, tiek ir ugdytojo veikloje.
Tuomet | vaikq orientuotas savaiminis mokymas(is) kontekstualizuojamas per laisvojo
ugdymo(si) sampratq, demokratinés kultiaros principus, kurie jgalina besimokanciuo-
sius konstruoti prasmes, supratimq, zinias (Fullan, 1998; Bitinas, 2000; Bruzgelevicie-
né, 2008a, 2008b; Hargreaves, 2008).

[ vaikq orientuota paradigma atspindi niidienos pasaulyje vyraujancia tendencija at-
siriboti nuo tradicinio/suaugusiojo autoritariSkumu grindziamo vaiko ugdymo ir ies-
koti optimaliausiy ugdymo(si) metody, pasitelkiant geriausia/ konstruktyvia patirti,
subalansuojant spontaniskaji, ,,laisvaji“/savaiminiu mokymu(si) grindziama ir kryptin-
gai planuojama mokyma(si) (Jurasaité, 1999). Todél $i/i vaika orientuota paradigma
savyje implikuoja ugdymo(si) filosofijas bei prieigas, kurios skatina pagarba vaikui
kaip ktrybiskam mastytojui visapusiskai susijusiame pasaulyje (Walsh, 2001). [ vaikq
orientuotos ugdymo(si) filosofijos esme iSreiskia poziiiris i vaika kaip ,,visuma™, unika-
Iy subjekta, turinti ir universaliy, ir specifiniy poreikiy bei interesy, gebanti pasirinkti
ir priimti atsakomybg uz laisvus pasirinkimus (Seefeldt, Barbour, 1994; Walsh, 1998;
Starfeldt, Mathiasen, 1999; Tougu, Soans, 2009). Tokioje paradigmoje viskas — mo-
kymo(si) procesas, priemonés, metodai, medZziaga, jos turinys, Saltiniai ir kt. yra nu-
kreipta i vaika kaip Zzmogy, besimokant; ir aktyviai ,,dirbant{* mokymo(si) procese.
Suaugusiojo ,,misija* tampa daryti tik viena — biti supratingu/netrukdyti vaikui, t. y. uz-
tikrinti pasirinkimo laisvg, kuri gali biiti iSreiSkiama labai jvairiai (per galimybg rinktis
mokymo(si) veikly, aplinky, priemoniy, $altiniy, tarpusavio santykiy bei vaidmeny ir
kt. ivairovéje Walsh, 2001). Tai nereiskia, kad suaugusysis yra pasyvus, jis aktyvus ta
prasme, kad reflektyviai stebédamas vaiko mokyma(si) (pirmiausia, sickdamas pazinti
vaika kaip besimokanti zmogu/socialini-kulttirini individa), kuria jam palankia, dina-
miska aplinka/erdve ir pats mokosi i§ vaiko (Walsh, 2001), — tokiu bidu suaugusysis
,,duoda jam viska, kg suaugusieji gali duoti tiems, kurie ateis po ju (Lepeskiené, 1996,
p- 10).

[ vaikq orientuota ugdymo(si) paradigma konceptualizuojama kaip igalinanti vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) kultiiros diskursq, jo viesinima/sklaidq, pozicionuojant ji i socia-
linémis-kultiirinémis, edukacinémis prasmémis reikSmingas teorines-prakseologines
zinias, kurias savyje implikuoja ivairové diskursy (kultiirologinis, humanistinis-,,lais-



vasis®, pragmatinis-konstruktyvistinis), atstovaujanciy i vaika orientuotai paradigmai.
Todél  vaikq orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma kontekstualizuojama po-
stmoderniomis, diskursy jvairovés situacijoje atsirandanciomis prasmémis, aktuali-
zuojanciomis vaikq ir vaikyste kaip savaimines vertybes bei vaiky savaiminio moky-
mo(si) kaip socialinio-kultiirinio reiskinio/fenomeno savaiminj vertingumq. Tokiame
kontekste vaikuy, socialiniy-kultiriniy individy savaiminio mokymo(si) (sub)kultiira
iprasminama kaip fenomenalus bendros zmoniy mokymo(si) kultiiros reiskinys (jos
dalis — (sub)fenomenas), o ne egzistuojanti jos periferijoje, t. y. ,,8alia” suaugusiyju
mokymo(si) (sub)kulttiry, ,,apipinta“ indoktrinuoty stereotipy (iSankstiniy nuostaty,
prietary bei mity salygotu izvalgy), suponuojanéiy jos nuvertinima/(su)menkinimg ir
igaunancio ,,vertinguma“ parengiamojo periodo, tinkamam isiliejimui | suaugusiyju
mokymo(si) per gyvenima kultiira.

o Laisvojo” ugdymo(si) paradigmos kontekste | vaikq orientuotas savaiminis moky-
mas(is) grindziamas vaiky laisvés idéja, t. y. alternatyva jy socialinés priklausomy-
bés nuo suaugusiyjy, kuri susiformavo dél vaiky prigimtinés priklausomybés ir sudaro
palankias salygas mokytis pagal savo patirti bei jam priimtinais buidais. Suteikiant
prioritetus vaiky mokymui(si) jiems laisvai sgveikaujant su aplinka, savaiminis vaiky
mokymas(is) sureikSmina vaikystes statusa ir visa tai, kas yra vaikui svarbu vaikystéje:
mokantis tokiomis (laisvés) salygomis ,,vaikiSkumas® yra itin gerbiamas, o vaikiski
mokymo(si) biidai tampa universaliais mokymo(si) i§ patyrimo/per patyrima budais,
reik§mingais ne tik vaikams, bet ir suaugusiesiems (BepOumkwuii, 1982, cit. Juodaityté,
2003b; Vaicekauskaité, 2008). Savaiminio mokymo(si) orientavimas(is) { socialinj-pra-
sminj konteksta grindziamas Siomis sampratomis: ,,moekymas(is) aplinkoje yra vaiky
sqveikos su realia tikrove sqlyga, nes jis vyksta tiesiogiai sqveikaujant su aplinkos
daiktais, reiskiniais, jvykiais; mokymas(is) yra vaiky laisvé kurti, veikti ir kaupti sa-
varankiskq patirtj pagal paciy vaiky susidarytas taisykles; mokymas(is) — tai vaiko
saviraiska, apsisprendimas dél tolesniy mokymo(si) biidy, prisiimant atsakomybe uz
mokymo(si) rezultatus, kurie reikSmingi ne tik pedagogams, bet ir vaikui* (Juodaityté,
2003b, p. 1777).

e Remiantis paradigmine ,,laisvojo” ugdymo(si) samprata, i vaika orientuoto savaimi-
nio mokymo(si) esmé isreiSkiama tokiomis koncepcijos/konceptualiaisiais principais:
vaiko asmenybés sklaidq skatinanti veikla, vaikq suvokiant kaip visumaq; individuali-
zuotas, [ vaikq orientuotas mokymas(is), atsizvelgiant i vaiko poreikius ir interesus;
pasirinkimus skatinanti ugdancioji mokymo(si) aplinka, igalinant vaikus (sudarant
galimybiy vaikams) daryti laisvus pasirinkimus ir suvokti jy padarinius;, mokymasis
bendradarbiaujant/parnerystéje (kooperuojantis su kitais zmonémis — vaikais ar su-
augusiaisiais); aktyvaus mokymo(si) metody taikymas; aktyvus Seimos dalyvavimas/
isitraukimas §{ mokymo(si) procesus (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Walsh, 1998,
2001; Cecchin, 20005; Grazieng, 2009).

e [ vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) paradigma, grindziama suaugusiyjy ir vai-
ky pasauliy/kultiary interakcija, kurios pagrindq sudaro lygiavertis (multi)dialogas ir
refleksija partnerystéje/individuacijos ir bendruomeniskumo sqlygy jvairovéje. Tokio
pobiidzio/interaktyvi saveika savaiminio mokymo(si) procesuose jprasminama per
lygybes, dialogo, koegzistavimo, laisvés, lygiagrecios raidos, vienovés ir toleravimo
principus.

7 I8ryskinta kursyvu disertacijos autorés.
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3. VAIKY SAVAIMINIO MOKYMO(SI) KULTUROS DISKURSO
SOCIALINIY-EDUKACINIY PRASMIY KONTEKSTUALIZAVIMOSI TYRIMAS:
METODOLOGIJA IR METODAI

3.1. Tyrimo metodologija

Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimas grin-
dziamas paradigmy kaitos teorija, atstovaujancia paradigmini mastyma, kuris savo esme yra
kritinis ir leidzia identifikuoti mokslini/prakseologini diskursus, nustatant ju mokslini pagris-
tuma ir indoktrinacijos raiska (Kuhn, 2003). Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira yra naujas
socialinis-kultiirinis, edukacinis reiskinys/fenomenas, kuris negali buiti paaiskintas vyraujant
tradicing/strukturalisting filosofija atstovaujancioms paradigmoms — tradicinio ugdymo (i
suaugusijji orientuotai, mokymo paradigmai) ir jo pazinima (pa)grindziancia/struktiiralistine
paradigma. Jos implikuoja savyje indoktrinuotas/idoktrinuojancias sampratas, suponuojan-
Cias visuotin] zinojima bei socialines praktikas, niveliuojancias zmoniy/vaiky mokymo(si)
kitoniskuma (savaimini mokymay/si) ir pozicionuojanc¢ias mokymo(si) subjekta (besimokan-
tiji/vaika) kaip kultariskai, socialiai homogeniska, kurio identitetas, mastymo struktiira, sa-
mon¢ yra universali, todél ir jo mokymas(is) — universalus. Tokiame kontekste vaikas kaip
besimokantysis (pazinimo subjektas) ir netradicinio mokymo(si) (sub)kultiiros (savaiminis
mokymas/is) yra pozicionuojami kaip hierarchiskai ar kitaip ,,zemesni”. Todél { vaika orien-
tuoto savaiminio mokymo(si) socialinio-edukacinio diskurso konstravimui, jo pazinimui
palankios salygos atsiranda socialiniy-humanitariniy moksly paradigmy kaitos (nuo strukti-
ralizmo link poststruktiiralizmo) situacijoje, kuri inspiruoja paradigminio pobtidZio pertvar-
kymus, atverian¢ius galimybes integraciniam, daugiaprasmiam zinojimui ir ji atitinkan¢iam
mastymui (nes keiciantis paradigmoms sprendziamos naujos ugdymo(si) problemos, numa-
tomos naujos ju pazinimo perspektyvos, Kuhn, 2003). Paradigminio pobudzio kaita zymi
socialini-kultiirini, edukacini virsma, kai atsisakoma ,,sustingusiy‘ identitety, prasmiy, visuo-
tinio zinojimo, ir kuris savyje implikuoja biitinybg kulttirinio sijautimo { kiekviena kitoki/ki-
toniska besimokanti individa/grupe. Tai leidzia izvelgti atsigezima i besimokanti zmogy kaip
kitoniska/sociokultiirini individa ir jo mokyma(si) kaip socialini-kultiirini veiksma/procesa,
nuolatos vykstantj socialiniy-kultiiriniy, kreatyviniy konteksty kontinuume. Si izvalga impli-
kuoja naujy, individualiai pagristy mokymo(si) prasmiy paieska, kuri galima tik atsisakant
visuotino zinojimo bei socialiniy praktiky, niveliuojan¢iy zmoniy kaip socialiniy-kulttiriniy
individy mokymo(si) kitoniskuma (atsisakant universalizavimo ir pripazistant specifikavimo
butinybe). Taip (i$)reiskiamas/iprasminamas siekis tam tikro mokymo(si) diferencijavimo/
individualizavimo, atsisakant universalaus/,,vienintelio teisingo mokymo(si) sampratos. To-
kiame kontekste vaikas taip pat kaip besimokantysis (pazinimo subjektas), ir jam buidingos
netradicinio mokymo(si) (sub)kultiiros (savaiminio mokymo/si) tampa gerbtini ir negali buti
pozicionuojami kaip hierarchiskai ar kitaip ,,Zemesni®.

Kritikuojant isitvirtinusi/struktiralistini socialinés tikrovés/ugdymo(si) realybés reis-
kiniy (ypac naujy, fenomenaliy reiskiniy) pazinima, interpretavima, bei siekj (strukttralisti-
nj) ,,apibiidinti ir paaiskinti visus, poststrukttralizmas orientuoja | biitinybg suprasti ypatinga
kita“ (Bitinas, 2006, p. 10), taip pat ir vaika, aktualizuojant holistini, vientisa jo tikrovés
apibiidinima/pazinima, teigiant, jog ,,néra atviro lango { individo vidinj pasaulj. Bet kurj
zvilgsni visada filtruoja kalbos, lyties, rasés, socialinés klasés, etninés priklausomybés lin-
z¢s. Néra objektyvaus stebétojo ir stebimojo vidiniame ir jy saveikos pasaulyje funkcionuo-
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jantis socialiai salygotas steb¢jimas (Denzin, Lincoln, 2003, p. 31)“ (Bitinas, 2006, p. 10).
Atsisakant Sio tikrumo (absoliutaus pazinumo/zinojimo), sieckiama diskursa/zenkla suvokti
dinamiskai (Davis, 1997, cit. Bitinas, 2006). Teigiama, jog nejmanoma apibiidinti sociali-
niy-kultiiriniy, edukaciniy objekty/subjekty, kaip ,,apibrézty elementy tarpusavio santykiy
visumos (struktiiros, kurioje kiekvieno elemento vieta ir vaidmuo priklauso nuo jo santykiy
su kitais elementais), nes socialiné tikrové yra zmoniy sukurta ir labai dinamiska (Bitinas,
Rupsiené, Zydzitnaite, 2008a, p. 55), t. y. diskursyviai konstruojama. Todél socialiniuose-
humanitariniuose moksluose ,,atsisakoma pasaulio i$skaidymo i tam tikras lyg tai iSbaigtas
sistemas, nes zmogaus socialini gyvenima (tarp ju ir ugdymo(si) sfera) sieckiama suprasti ne
tik kaip teksta, bet ir kaip konteksta™ (Collins, 1998, Broch, 1998, Balbus, 1993, Ricoeur,
2001, cit. Juodaityté, 2009a, p. 11). Todél ,ryskéja atsitraukimas nuo ilga laika vyravusiy
epistemologiniy teorijy prie ontologiniy, kurios padeda zmogaus kasdieni gyvenima aiskin-
ti kaip visumini, kartu pateikiant egzistenciniy prasmiy naujus supratimo bidus* (Juodaity-
té, 2009a, p. 11). Sis paradigminis virsmas inspiruoja tradiciniy socialiniy-kultdriniu, edu-
kaciniy tyrimy, besiremianéiy senaja/tradicine paradigma (-omis), kaitos vyksma (Tidikis,
2003). Todél salia pozityvistinés lygiavertés koegzistencijos salygomis/teisémis isitvirtina
konstruktyvistiné paradigma. Ji aktualizuoja diskursyvy/konstruktyvistini socialinés tikrovés
pazinimg, kai ,,tyréjas ne randa, o konstruoja zinias apie objekta, suvokdamas ji kaip socialini
konstrukta™ (Bitinas, 2006, p. 24). Siekiama suprasti individy konstravimo patirtis/reikSmes
i$ ju paciy pozicijy (ne objektyvuotos, bet subjektyvuotos) perspektyvos, todél pripazistama,
jog ,.konstruojamy ziniy Saltinis gali biiti pokalbis, pasakojimas, kalba, kontekstas (aplinka),
tarpusavio santykiai® (Vai¢ekauskaité, 2008, p. 92). Tai suponuoja, jog vaiky savaiminio
mokymo(si) kultiiros socialinis-edukacinis diskursas (kaip edukacinis reiskinys/pazinimo ob-
jektas) gali buti suvoktas tik socialinés-kultiirinés aplinkos kontekste (-uose) (Bitinas, 2006).
Konstruktyvistiné/poststruktiiralistiné fenomenaliy vaikystés pasaulio ir ugdymo(si)/eduka-
ciniy (i vaika orientuoty) reikiniy (tokiy kaip vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socia-
linis-edukacinis diskursas) kaip mokslinio/prakseologinio pazinimo koncepcija sicjama su
»laisvojo® ugdymo(si) isitvirtinimu. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinis-eduka-
cinis diskursas kaip fenomenalus reiskinys yra orientuotas i vaiky ,, laisvqji “ ugdymaq(si), 13-
reiSkianti ir postmoderniqjq — poststruktiiralistine | vaikq orientuoto mokymo(si) paradigmaq,
grindziama kitokia — vaiky kaip socialiniy-kultiiriniy individu mokymo(si) praktika, kai pats
vaikas yra socialinés tvarkos kiiréjas, atsakingas uz mokymo(si) procesa ir pasickimus. 7odél
paradigmy kaitos teorija jprasmina vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros diskurso tyrimui
taikomas: kokybiniy tyrimy paradigmq, diskursq kaip socialiniy-edukaciniy reiskiniy pazini-
mo metodologine prieiga, fenomenologine bei socialine konstruktyvisting perspektyvas.
Empirinis tyrimas grindziamas diskursu kaip socialiniy-edukaciniy reiskiniy (feno-
meny) kokybinio tyrimo ir kontekstualaus supratimo metodologine prieiga ir remiantis
diskurso analizés tradicijy taikymu vaiky savaiminio mokymo(si) kultliros pazinimui, nes
diskursas — tai tyrimy tradicija, strategija, metody trianguliacijos biidas (Edwards, Potter,
1992; Shotter, 1993; Fairclough, Wodak, 1997). Tyr¢jai dazniausiai diskursa supranta kaip
metodologinio pobiidzio tradicija, kuriai yra biidingos specifinés strategijos (Laclau, Mouffe,
1985; Gergen, 1994; Fairclough, 1995; Tuuep, Metiep, Bonak, Bertep, 2009). Vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiiros tyrime paisoma tokios diskurso (kaip specifinés socialinio-eduka-
cinio tyrimo) strategijos ypatumy/galimybiy: apjungti keleta metodologiniy prieigy derinant
ir kombinuojant optimaliausius ju variantus. Tuomet ypatingas démesys atkreipiamas i atran-
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kos ir teksty® korpuso sudarymo, informacijos rinkimo bei analizés metodus. Todél vaiky
savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimui yra reikSmingos/tai-
kytos Sios strategijos:

e informacijos saltinis — rasytiniai tekstai. Diskurso analizés metoduose ypatingai pabré-
ziama yra tik autentiska ir natiirali kalba, t. y. tokia kalba, kuri néra iSprovokuojama
(kaip pavyzdziui vykdant anketines apklausas). Todél duomenys/informacija empiri-
niam vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros tyrimui atlikti gauti pasitelkiant /aisvqji
(nestruktiruotq) temini vaiky rasing kaip komunikacini akta — laisvo i§sisakymo rastu
metoda, igalinanti vaikus pavieSinti savaiminio mokymo(si) namy aplinkos salygomis
prasminguma;

e prioritetai teikiami netikimybiniams atrankos ir teksty korpuso sudarymo metodams;
kokybinei turinio (content) analizei ir dalyvaujanciajam stebéjimui kaip informacijos
rinkimo metodams. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros tyrime strategija realizuota
imties sudarymui taikant tikslinés ir patogiosios atrankos metodus, o teksty korpusas
sudarytas atsizvelgiant | galimybe kuo iSsamiau ir tiksliau apibtidinti tiriama reiskinj.
Diskurso analizei informacija gauta taikant tematizuotq, generalizuojanciq kokybine
turinio (content) analize;

e taikomi interpretaciniai, kokybiniai analizés metodai, tuo tarpu ,,grynieji” kiekybi-
niai — taikomi tik kiekybingje turinio (content) analizéje. Empiriniame tyrime kokybi-
né interpretaciné duomeny analizé atlikta taikant hermeneutika (socialine konstrukty-
vistine ir fenomenologine perspektyvas) kaip diskurso analizés prieiga.

Diskurso analizés formos tyrime taip pat suprantamos kaip tyrimo strategijos (Laclau,
Mouffe, 1985; Gergen, 1994; Fairclough, 1995; Jorgensen, Phillips, 2002), nes tam tikru
biudu yra nusakoma tyrimo procediiry tvarka bei numatomi metodai, informacijos $altiniai,
analizés budai ir pan.

Taigi diskurso analizé yra tinkama prieiga vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros tyri-
mui, nes norima atsekti, ka apie socialinio-kultiirinio, edukacinio démesio objekta sako socia-
liniai veikéjai — $iuo atveju vaikai (Juodaityté, Riidyte, 2009). Be to, ji leidzia paaiskinti, kaip
vaiky pasisakymai yra jgalinti bei apriboti esamos sociokultiirinés sandaros ir kaip kalba daro
itaka savaiminio mokymo(si) realybei. Tyrime paisoma dviejy diskurso strategijos taikymo
salygu: informacijos $altinis — pasikartojantys komunikaciniai veiksmai (Siuo atveju — rasy-
tiniai/laisvi vaiky i$sisakymai rastu), jie turi vykti tam tikruose socialiniuose-edukaciniuose
kontekstuose — savaiminis mokymas(is), vykstantis vasaros atostogu metu namy aplinkoje.

Diskurso metodologija siekiama/leidzia sistemiskai aprépti visumq konkrecioje (vai-
kuy) kultiroje egzistuojanciy paziiriy | vaiky savaiminio mokymo(si) kultirq kaip socialinj-
edukacinj reiskinj;, vengiama/vengiant tas pazitiras provokuoti ar daryti jtaka iSankstiniu
moksliniu zinojimu (Jorgensen, Phillips, 2002). Tyrime ypac¢ svarbi ta diskurso tradicija, kuri
leidZia nustatyti ir iSanalizuoti visuomenés mitus, priimamus ir suvokiamus kaip objektyvia
edukacing realybe. Tuomet $i realybé yra numanoma sakytiniuose ar rasytiniuose tekstuose,
nes siekiama tokio ju kontekstualumo, kuris leidzia suvokti bei paaiskinti, kaip vieni socio-
kultriniai, edukaciniai mitai apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira tampa objektyviai
teisingi, o kiti — tiesiog neimanomais (Juodaityté, 2003b, Duobliené, 2006; Juodaityté, 2007,
Juodaityté, Rudyte, 2009).

8 Tekstai/rasytin¢ kalba diskurso metodologijoje reiskia verbalizuotus komunikacinius aktus, formuojanc¢ius, iskrei-
piancius ar net kuriancius savaiminio mokymo(si) realybés prasmes (zr. Harré, Brockmeier, Miihlhdusler, 1999).
Diskurso metodologija igalina atlikti vaiky savaiminio mokymo(si) kaip komunikaciniy procesy bei teksty apie juos
rezultaty analizg¢ (zr. Chimombo, Roseberry, 1998), pasitelkiant laisvo i$sisakymo rastu metoda — laisvaji (nestruk-
tiruota) teminj vaiky rasinj.
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Taigi, diskursas kaip specifiné socialinio-edukacinio tyrimo strategija yra tinkama
prieiga vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros tyrimui, nes leidzia atsekti, ka apie $i sociali-
ni fenomena (vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira) kalba vaikai, kuriy pazitirose/patirtyse
galima jzvelgti ir suaugusiyju kultiiroje egzistuojancius mitus (apie vaiky savaiminio moky-
mo(si) kulttira). Be to, ji kaip strategija leidzia paaiskinti, kaip vaiky pasisakymai yra jgalinti
bei apriboti esamos sociokultiirinés sarangos ir kokia itaka daro esamai socialinei vaiky savai-
minio mokymo(si) kulttiros realybei, kurig apsprendzia suaugusiyjy kulttira.

Diskurso analizés tradicijy taikymas vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros pazinimui.
Tyrime atsizvelgiama/paisoma, kad diskurso analizés metodologing ivairove léme tai, jog
atskiros jos prieigos nepriklausomai viena nuo kitos formavosi jvairiuose moksluose. Atkrei-
piamas démesys | teorines paradigmines diskurso istakas ir pasirenkamy duomeny analizés
metody kompleksa; diskurso analizés metodologines tradicijas. Tai: lingvistiné analiting, ap-
raSomoji funkcionalistiné, interpretacing, kritiné ir kt. analizés (Van Dijk, 1985; Titscher,
Meyer, Wodak, Vetter, 2000; Telesiené, 2005, 2006). Visos jos yra taikytinos socialiniy-kul-
tiriniy, edukaciniy reiSkiniy pazinimui, taciau vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros tyrime
realizuota interpretaciné diskurso analizés tradicija. Trumpai apibiidinsime jos esmg.

Interpretaciné diskurso analizés metodologiné tradicija remiasi subjektyvia diskurso
medziagos (Siuo atveju rasytiniy teksty) interpretacija (Telesiene, 2005; Juodaityté, Rudy-
te, 2009). Tod¢l labai svarbia salyga tampa paties interpretuotojo asmeniné tiriamos srities
patirtis bei moksliskai priimtina tyréjo empatija interpretuojamiems objektams/subjektams.
Lyginant kokybines ir kiekybines metodologijas, vertéty pabrézti §i esmini skirtuma — taikant
kiekybinius metodus tyréjas visada yra anonimas (transcendentas tyrimo objekto atzvilgiu)
ir lieka anapus tiriamos situacijos, tvirtinant, jog tik taip esa galima uztikrinti tyrimo objek-
tyvuma (Kardelis, 2002; Bitinas, 2006). Interpretacinis pozitiris biidingas Siuolaikinei inter-
pretacinei edukologijai. Populiariausios metodinés prieigos yra hermeneutika (objektyvioji,
fenomenologiné ir kt.), etnografiné teksty ar pokalbiy analizé (Goffman, 1974; Juodaityte,
2003b; Mazeikiené, 2003; Geertz, 2005; Gadamer, 2006).

Empiriniame vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros socialinio-edukacinio diskurso
tyrime taikytos socialinio konstruktyvizmo ir fenomenologijos perspektyvy prieigos. Sociali-
nio konstruktyvizmo perspektyva. Galima isskirti tris socialines konstruktyvistines prieigas:
diskurso teorijq (Laclau, Mouffe, 1985), kritine analize (Fairclough, Wodak, 1997) ir diskur-
syvigjq psichologijq (Edwards, Potter, 1992; Gergen, 1994). Minéty prieigy teorinés-filosofi-
nés taikymo skirtys nustatomos apibréziant diskurso analizés dalyka (kasdienis, lokalusis ir
abstraktusis). Laclau ir Mouffe (1985) diskurso teorijoje prioritetus tyréjai skiria abstrak¢iam
diskursui, o diskursyviojoje psichologijoje (Edwards, Potter, 1992; Gergen, 1994) — kasdie-
niam/lokaliajam. Tuomet kritinés diskurso analizés dalykas patenka tarp abstraktaus ir kasdie-
ninio diskurso lokaciju. Taigi socialinio konstruktyvizmo perspektyvoje tyrimo démesio ob-
jektu tampa ne tik abstraktiis, viesieji, oficialiis, bet ir kasdienio vaiky gyvenimo, neoficialios
sferos diskursai. Minétajai filosofinei prieigai, kaip ir kitoms kokybinéms metodologijoms
(pavyzdziui feministinei prieigai, Mazeikiené, 2003), priimtina nuostata, jog vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kultiira yra tinkamas tyrinéjimo objektas, nes ji, kaip ir bet kokia tema i$
neoficialios sferos palaiko arba leidzia egzistuoti ir oficialiajai sferai.

Empriniame tyrime paisoma tokios diskurso kaip specifinés socialinio-edukacinio tyri-
mo strategijos (socialinés konstruktyvistinés) prieigos ypatumuy: galimybe apjungti keleta me-
todologiniy prieigy derinant ir kombinuojant optimaliausius jy variantus (Jorgensen, Philips,
2002). Todél vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros tyrime derinamos/kombinuojamos dvi
socialinio konstruktyvizmo prieigos: diskurso teorija (Laclau, Mouffe, 1985) ir diskursyvioji
psichologija (Edwards, Potter, 1992; Gergen, 1994).
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Diskursyviosios psichologijos prieigos taikyma lemia tyrimo objektas — vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiiros socialinis-edukacinis diskursas. Vaiky savaiminio mokymo(si)
kultlira empiriniame tyrime pozicionuojama kaip kasdienio vaiky gyvenimo reiskinys, vyks-
tantis neformalioje/,,laisvoje aplinkoje (namy aplinkos salygomis vasaros atostogu metu).
Todél vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinis-edukacinis diskursas, atsizvelgiant
i jo socialine lokacijq (vyksmo lauka), t. y. socialinj konteksta, i§ kurio vyksta artikuliacija
(,,kalb¢jimas®), priskiriamas kasdienio gyvenimo diskursyviam laukui (kaip specifiniam so-
cialiniam kontekstui), suponuojanciam savitus kultiriniy kategorijy derinius. Be to, vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiira yra socialinis-edukacinis vaikystés pasaulio reiskinys, o vai-
kysté priklauso kasdienio, rutininio (Garfinkel, 2005) gyvenimo sri¢iai (kurio reik§més yra
pernelyg visur prasiskverbusios). Todél vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-
edukacinio diskurso tyrimas reiskia iprasty, t. y. matomy, taciau nepastebimy vaiky kasdienio
gyvenimo reiskiniy/fenomeny tyrima kaip kasdienéje, lokalizuotoje erdvéje (neoficialiojoje
sferoje), vykstancio ,,kalbéjimo*, kuris (kasdienis/lokalizuotas diskursas) yra diskursyviosios
psichologijos démesio objektas/analizés dalykas. Biitent diskursyviosios psichologijos priei-
ga ypatinga démesj skiria aiskinimui, kaip diskursai susidaro ir kinta kasdienéje praktikoje,
ir pabrézia butinybeg sistemiskai, empiriskai tirti zmoniy/vaiku pokalbius arba rasyting kalba
(Jorgensen, Philips, 2002), Siuo atveju — vaiky laisvus (nestruktiiruotus) teminius (savaiminis
mokymas(is) namy aplinkos salygomis vasaros atostogu metu) issisakymus rastu (rasinius).

Diskurso teorija igalina suprasti diskurso teorini-filosofini, metodologini pagrinda (dis-
kursyvaus zinojimo konstravima, fiksuojant reikSmes, Laclau, Mouffe, 1985). Empiriniam
vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimui yra svarbi dis-
kurso teoriné-filosofiné/socialinio konstruktyvizmo perspektyva, kuri yra taikomy prieigy
pagrindas. Ji leidzia ne tik paaiskinti, kad individy/vaiky saveikavimo budai atspindi ju vidini
pasaulj, identiteta, tarpusavio santykius, bet ir atlieka aktyvy vaidmeni kuriant bei keiciant
sociokulttiring realybe (Berger, Luckmann, 1999; Jorgensen, Phillips, 2002). Vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimui, taikant diskurso teorijos ir
diskursyviosios psichologijos prieigas, svarbios $ios, ,,raktinés®, socialinio konstruktyvizmo
prielaidos (Gergen, 1985; Burr, 1995; Juodaityté, Rudyté, 2009):

e Kritinis pozitiris | Zinojimq apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq. Teigiant/laikan-
tis nuostatos, jog tiesa neturi biiti priimama kaip ,,savaime suprantamas * zZinojimas,
Hturimas® zinias apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira kaip socialini-kultiirini,
edukacinj reiskini neverta priimti kaip objektyvia tiesa, nes visos zinios yra konstruoja-
mos. Realybé suvokiama tarpiskai, per tam tikras kategorijas, todél Zinios ir pasaulio
supratimas bei vaizdiniai néra tiesioginis ,,iSorinés“ tikrovés atspindys, o realybés ka-
tegorizavimo rezultatas. Taikant diskurso teorijos terminus, tai reiskia, jog visos zZinios
apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq yra diskurso produktas,

o Istorinis ir kultirinis ,, turimy " Ziniy apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultirq sqly-
gotumas. Individai (ir suaugusieji, ir vaikai) yra jjungti { istorinj-kulttrinj konteksta,
todél pozitiriai ir zinios apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira kaip vaikystés pa-
saulio reiSkinj yra istori$kai susiklosciusiy individy (vaiky ir suaugusiujy) tarpusavio
saveikos produktas. Atitinkamai vaikystés pasaulio suvokimo biidai yra salygoti isto-
rinio ir kultdirinio konteksto (tradiciné/suaugusiojo perspektyva vs postmoderni/vaiko
perspektyva). Tuomet diskursas (dominuojantis) yra suprantamas kaip socialinio elge-
sio forma, kurios tikslas — reprezentuoti socialini pasaulj (tame tarpe ir Zinias, zmones/
vaikus ir suaugusiuosius bei socialinius, kultirinius, edukacinius vaiko-suaugusiojo
santykius), i§saugoti sociokultiirines normas ir taisykles. Sia prielaida suponuoja so-
cialinio konstrukyvizmo antiobjektyvistinis poziiiris { zinias, o tai reiskia, jog zinios
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apie vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira yra ,,atsitiktinés*, priklausomos, salygotos

aplinkybiy;

e RySys tarp Ziniy apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq ir socialiniy procesy. Zi-
nios atsiranda socialinés vaiko-suaugusioso tarpusavio saveikos procese, kurio daly-
viai ne tik ,,kalbasi* apie socialinius, edukacinius reiskinius, bet ir juos konceptualizuo-
ja. Tokiu biidu konstruojamos ,,zinomos* tiesos ir irodiné¢jama, kas yra ,.teisinga“, o
kas ,klaidinga“;

e RySys tarp zinojimo ir socialinio elgesio. Atitinkamai pagal tam tikra pasaulézitira (vai-
ko perspektyva ar suaugusiojo), vieni vaiky mokymo(si) kaip socialinio elgesio tipai
tampa ,,teisingi‘’/,, savaime suprantami‘ (pavyzdziui, vaiky mokymasis formalizuoto-
tini (,,neteisingi, $iuo atveju — savaiminis mokymasis nestruktiiralizuotoje/laisvoje
aplinkoje). Skirtingo pasaulio suvokimo iSdava — skirtingas socialinis elgesys, todél
socialiné Ziniy ir tiesos struktiira turi socialiniy pasekmiy. Zinojimas, ,.einantis“ i§/nuo
vaiko pasaulézitiros/perspektyvos (i vaika orientuota ugdymo(si) paradigma) savyje im-
plikuoja atitinkama socialinj elgesi, sudarantj prielaidas vaiky savaiminio mokymo(si)
kultiiros pripazinimui. Suaugusiojo pasauléziiira/perspektyva (tradiciné ugdymo para-
digma, ,,einanti“ i$/nuo suaugusiojo) suponuoja reikSmingas prielaidas socialiniam el-
gesiui, kuriuo iSreiskiamas vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros (ne)priimtinumas
suaugusiyjy kultdrai, kai vaikai néra suvokiami kaip aktyviai konstruojantys zinojima
apie savo mokymo(si) kultiira (Ziniy kiiréjai).

Remiantis socialinio konstruktyvizmo perspektyva, diskursas formuoja socialinj pasau-
li reikSmiy pagrindu (Jorgensen, Phillips, 2002). Dél kalbos nestabilumo reik§mé niekada
negali biiti pastovi. Né vienas diskursas néra uzdaras ir iSbaigtas, nes jis nuolat kinta dél
kontakty su kitais diskursais. Kiekvienas diskursas — tai ypatingas bendravimo ir socialinio
pasaulio suvokimo biidas. Diskursy konfliktas reiskia, kad jie nuolat tarpusavyje ,,kovoja“
dél pranasumo fiksuojant reikSmes kalboje. Kurio nors vieno diskurso igyta pranasuma gali-
ma vertinti kaip vieno poziiirio (diskurso) dominavima.

Pagrindiné diskurso teorijos ir metodo taikymo idéja yra tokia — vaiky savaiminio
mokymo(si) kulttira kaip socialinis-kultarinis reiSkinys niekada nebtina isbaigtas arba ,,pil-
nas®, o jo reik§mé nickada negali biti fiksuota. Tai stimuliuoja nuolatini socialini konflikta
deél vaiky bendruomenés/kultiiros ir vaiko kaip asmenybés apibrézimo. Tyréjo uzdavinys yra
atskleisti Sios kovos eiga ir fiksuoti reikSme. Diskurso analizés iseities taskas yra nuostata,
kad reikSmés sukiirimas yra socialinis procesas. Juo siekiama nustatyti zenkly reik§me taip,
jog ji biity stabiliuose apibréztuose santykiuose su kitais zenklais, taciau tai padaryti yra ne-
Imanoma, nes kiekviena konkreti zenklo reik§més fiksacija yra salygiska. Diskurso analizés
tikslas — apibrézti tuos procesus, kuriuose zenkly reikSmé jtvirtinama, ir tuos, kuriuose reiks-
més fiksacija yra salygiska.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso kaip socialinio-edukacinio fenome-
no tyrimas fenomenologijos perspektyvoje. Terminas ,,fenomenologija“ sudarytas i§ dvieju
graikisky zodziu: phainomenon (,,reiskinys®) ir logos (,,protas* arba ,,zodis*). Reiskinys yra
viskas, kas suvokiama, — visa, kas samonei reiskiasi, o apraiska yra to, ka ji apreiskia, es-
me, ,taigi fenomenologija yra protu besiremiantis tyrimas, atskleidziantis fenomenuose arba
reiSkiniuose glidinéias esmes* (Mickiinas, Stewart, 1994, p. 15). Empiriniame tyrime feno-
menologiné perspektyva reiskia vaiky savaiminio mokymo(si) patyrimo analize, kuomet pa-
tyrimas (vaiky) yra imamas kaip toks, koks jis pasireiskia ir kaip yra suvokiamas.

Fenomenologijos perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) kultira/kultiiros diskur-
sas yra fenomenalus socialinis-kultiirinis, edukacinis reiskinys, kurio pazinimas reikalauja
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atmesti bet kokias iSankstines nuostatas, prietarus, mitus ir remtis betarpiska {zvalga { ji kaip
unikaly, i$skirtinj reiskini (Mickiinas, Stewart, 1994), neprimetant jo (fenomeno) turinj ne-
atitinkan&ios metodologijos. Sis fenomenas pasireiskia ir yra ,,pasiekiamas tyréjui batent
tokia forma, kurios pagrindu galima kurti perspektyvias teorijas (Merleau-Ponty, 1962).
Pasitelkiant fenomenologing prieiga tyréjui atsiveria galimybés gauti sistemines, kritines ir
metodologiskai pagristas zinias (zinojima) ne tik i§ empirinio daikty pasaulio, bet ir i§ samo-
nés akty, fenomeny (Juodaityte, Rudyte, 2009). Fenomenologiné perspektyva (kaip patyrima
analizuojantis fenomenologinis metodas) leidzia atsigrezti ,,i pristatyma ir demonstracija to,
kas paprasciausiai ir dazniausiai kaip tik nepasirodo, o iSlenda paslapcia, praslysta pasléptyje
arba atrodo iskreipta“ (Kyunnckuit, Muxaitnos, 2001, p. 104, cit. Vaitkevicieng, 2006, p. 82).
Aktualizuojama, jog fenomenologinés analizés pristatymas yra labiau turinys nei forma (t. y.
jis labiau (pa)rodo ,,ne esmg, o esmés buvima*). Todél empiriniame tyrime aprasomos vaiky
iSgyventy (savaiminio mokymo/si) patirCiy esmés/prasmés, nesistengiant (nekeliant tikslo)
jas analizuoti ar (pa)aiskinti. Fenomenologinéje perspektyvoje (empirinio tyrimo) démesio
centre savaiminis mokymas(is) kaip reiSkinys/fenomenas ir tai, kaip jis yra vaiky patiriamas
(patirtys, susijusios su savaiminiu mokymu/si), t. y. siekiama aprasyti/suprasti, kaip vaikai pa-
tiria savaiminio mokymo(si) fenomena/reiskini, kokias prasmes jam (su)teikia. Todél tyréjas
iesko to, kas bendra vaiky patirtyse (ka jie visi patiria susidirg su tiriamu reiskiniu — savaimi-
niu mokymu(si), Creswell, 2007). Biitent ta (bendra) patirtis ir yra savaiminio mokymo(si)
esmé/prasmé, o ne iSankstinis tyréjo Zinojimas (teorinés nuostatos, teoriniai-socialiniai kon-
struktai) apie savaiminj mokyma(si) kaip vaiky kasdienio gyvenimo dalj/reiskinj.

Aprasysime, kaip empiriniame vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edu-
kacinio diskurso tyrime taikyta fenomenologinés perspektyvos prieiga (kategorijomis ,,natii-
ralioji nuostata®, ,,filosofiné nuostata“, ,,peréjimas nuo natiiraliosios prie filosofinés nuosta-
tos“, ,,fenomenologiné redukcija®“, ,,fenomenologinis epoche® ir ,,suskliautimas®).

Fenomenologinéje perspektyvoje vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros tyrimas ap-
ima: natiraligjq, filosofing nuostatq ir peréjimq nuo natiraliosios prie filosofinés nuostatos
(Mickiinas, Steward, 1994). , Natiiraligja nuostata“ arba ,,natiralivoju pozitriu“ (Mickinas,
Steward, 1994, Ozmon, Craver, 1996) vadinama ,,ikifilosofiné nuostata“ vaiky savaiminio
mokymo(si) (kaip vaikystés pasaulio reiskinio) pazinimo atzvilgiv’. ,,Natiiralioji nuostata“
yra individo/tyréjo samonés santykis su kasdienio patyrimo pasauliu ir todél jis tampa pa-
grindu santykiams su kitais Zmonémis (Siuo atveju — informantais/vaikais, ju laisviems i$si-
sakymams rastu). Vadinasi, ,,natiiralioji nuostata“ reiskia vaikystés pasaulio (ir savaiminio
mokymo(si) kultiros kaip vaikystés pasaulio reiskinio/fenomeno) bendra/iprasta patyrima.
Aktualizuotina, jog biitent §i nuostata yra pagrindas zmogaus/suaugusiojo kasdieniy santykiy
su vaikystés pasauliu bei fenomenaliais jo reiskiniais (vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira)
ir paciais vaikais (t. y. zmogui, gyvenanc¢iam jprastiniu gyvenimo ritmu). Tuomet (esant ,,na-
tiraliajai nuostatai®) vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira dazniausiai kaip tik nepasirodo,
bet ,,praslysta pasléptyje arba atrodo iskreipta® (Kyunuckuii, Muxaiinos, 2001, p. 104 cit.
Vaitkeviciené, 2006, p. 82).

,Filosofiné nuostata™ (iS)reiSkia abejojimq viskuo/dél visko, keliant klausimus vi-
siems ,,faktams® apie vaiky savaimini mokyma(si) kaip ju gyvenimo reiskini. Peréjimas nuo
,hatliralios nuostatos® prie ,.filosofinés* reiskia, kad zmogus/tyréjas pradéjo galvoti, kaip
taip galéjo atsitikti, kad jis ankséiau to (reiSkinio) nesuvoké, nepastebéjo ir pan. (jis pradeda
apmastyti/permastyti savo patyrima). ,,Filosofiné nuostata“ (fenomenologiné) atsiranda tada,

° Diskurso terminais ,,nattralioji/ikifilosofiné nuostata” tapati/(i$)reiskia ,,savaime suprantama* kasdienj zinojima/
socialing praktika, iSankstines nuostatas ir pozilirius, visuomenés mitus apie vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira,
kurie pozicionuojami kaip ,,objektyvi” realybé.
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kai kyla nuostaba, kurios pradzia zymi klausimas ,, kodél? ““. Todél fenomenologinis vaiky
savaiminio mokymo(si) kulttros tyrimas prasideda nuostaba, klausimu ,, kodél? “ (tai reiskia
peréjima nuo ,,natiralios nuostatos® prie ,,filosofinés*). Nuostaba taip pat reiskia, kad tyréjas
negali savo patyrimo susieti | kongruentiska rysj su pries tai buvusia patirtimi (t. y. ,,nattralio-
sios/ikifilosofinés nuostatos* turiniu). Vadinasi, filosofiné nuostata ,,kodél?* reiskia atviruma
kaip pagrinda atrasti netikéty reikSmiy/prasmiy teksto turinyje, nedarant poveikio iSankstiniu
supratimu/zinojimu ir teorinémis {zvalgomis, sagvokomis.

,.Filosofiné nuostata kodél?* kaip peréjimas nuo ,,nattiraliosios nuostatos* prie ,,filoso-
finés* yra sunkiai aprasomas procesas, todél Husserl (1982) vartojo tris skirtingus terminus/
viena po kitos sekancias savokas: ,,fenomenologiné redukcija‘/,,fenomenologinis epoche
arba ,,suskliautimas“ (Mickiinas, Stewart, 1994). Taciau Husserl pasekéjo IIpextin (1999,
cit. Vaitkeviciené, 2006) idéjose galima jzvelgti Siy savoky hierarchizacija, kuri implikuoja
savyje ir metodologinius fenomenologinés (patyrimo/teksto) analizés zingsnius/kategorijas,
pradedant ,,fenomenologiniu epoche* pereinant ,,suskliautima* ir ,,fenomenologing redukci-

13

Ja.
~Fenomenologinis epoche* reiskia démesio sutelkima | esminius elementus ir apima

susilaikyma nuo tam tikry visuotinai pripazinty isitikinimy, mity bei prietary — tyréjo iSanks-
tinio Zinojimo (teoriniy-socialiniy konstrukty) apie vaiky savaiminio mokymo(si) reiskini/
fenomena suspendavima, bandant i ji (pa)zvelgti taip, lyg ji ,,matyty ar apie ji ,,girdéty* pir-
ma karta. ApraSydamas $j peréjima nuo ,,natiiraliosios* prie ,,filosofinés nuostatos®, Husserl
(1982) taiko graikiska zodi epoche, kuris isreiskia reikalavima kvestionuoti prielaidas tol,
kol jos galés biiti paremtos tikresniu ,,pamatu‘. ISankstinés prielaidos apie vaiky savaimini
mokyma(si) suspenduojamos, arba ju veikimas sulaikomas, norint istirti skirtingus vaiky pa-
tyrimo, susijusio su savaiminiu mokymu(si) matmenis, kurie negali buti pastebéti laikantis
iSankstiniy prielaidy. Paisoma metodologinés (fenomenologinés prieigos) nuostatos, jog tik
atsivérgs visokeriopam patyrimui zmogus/tyréjas gali spesti, ar tam tikra teorija yra pakanka-
ma zmogiskojo/vaiky pazinimo paaiskinimui.

Susilaikymui nuo sprendimo (visuotinai pripazinty isitikinimy apie vaiky savaiminj
mokyma(si), teoriniy prielaidy) vartojamas terminas/savoka ,, suskliautimas “'°, reiskiantis,
kad fenomenologiné redukcija ,,ima i skliaustus ,natiiraliaja nuostata” (pirminius vaizdi-
nius, isitikinimus, iSankstines nuostatas) savaiminio mokymo(si) kaip vaiky pasaulio reis-
kinio atzvilgiu (atidedant ja, kol tiriamas ir analizuojamas/apraSomas pats vaiky patyrimas
kaip apriorinis fenomenas, nepriklausantis nuo ankstesniy apie ji turimy Ziniy). Analizuojant
vaiky savaiminio mokymo(si) patirtis susilaikoma nuo ty tradiciniy/teoriniy nuostaty vaiky
ir ju savaiminio mokymo(si) kulttros atzvilgiu, kurios neleisty vaikus laikyti (savo moky-
mo(si) kultiiros) kiiréjais.

Kita fenomenologinés prieigos/analizés kategorija yra ,,fenomenologiné redukcija .
Ji reiskia, kad tiriamas reiskinio (vaiky savaiminio mokymo/si) patyrimas yra redukuojamas,
arba suprastinamas, { jo pamatinius elementus. Mickiinas, Stewart (1994, p. 46) teigia, jog
»tokia redukcija pabrézia tai, kas problemoje yra esmiSka, nekreipiant démesio arba igno-
ruojant tai, kas yra atliekama arba atsitiktina“ (t. y. redukcija atskiria esminius tiriamo reis-
kinio — vaiky savaiminio mokymo(si), jo patyrimo elementus nuo pasaliniy, kurie gali bati
atsitiktiniai). Sia prasme ,,fenomenologiné redukacija yra tapatus fenomenologiniam epo-
che. Atlickant fenomenologing redukcija, ignoruojamas ankstesnis prietaras apie vaikystés
pasaulj ir savaimini mokyma(si) kaip jo reiskini ir sutelkiamas démesys i tai, kas esmiska,

10 Suskliautimas — matematinis terminas, nes matematikoje lygtys susklai¢iamos tam, kad su jomis biity elgiamasi
kitaip. Tuomet matematikos lygties neatmeta, tik ja atideda, kol esti tiriamas platesnis lygties kontekstas (zr. Ozmon,
Craver, 1996).

77



tikintis atskleisti racionalius principus, biitinus tiriamojo fenomeno (vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiiros) supratimui.

Paskutinis metodologinis zingsnis (redukcija) fenomenologiniame tyrime/fenomeno-
logingje perspektyvoje apima ir vadinama ,,fenomenologinio metodo iSplétojima/iSplétima‘
(Mickiinas, Stewart, 1994), kurj turi ,,zengti“ fenomenologiskai reflektuojantis skaitytojas
(ITpexTab, 1999, cit. Vaitkeviciené, 2006). Kadangi fenomenologiné perspektyva/metodas
neapeliuoja | ankstesnj patyrima jis yra aprioriskas, remiantis ,,fenomenologine redukcija“
galimas visiSkas esmés (eidos) iSgryninimas ir apras§ymas, tai suteikia patyrimui prasmeg (Hus-
serl, 1982). Taigi paskutinis fenomenologinés perspektyvos/metodo zingsnis reikalauja teksto
ir skaitytojo koreliacijos. Sia prasme fenomenologinés analizés ,,produkta® tyréjas redukuo-
ja 1 teksta taip, kad skaitytojas (skaitydamas teksta): pajusty vaiky savaiminio mokymo(si)
kaip socialinio-kulttirinio, edukacinio fenomeno unikaluma, suprasty jo (kaip analizuojamo
objekto) ypatybes, pripazinty analizés gyli bei atpazinty vaiky savaiminio mokymo(si) socia-
lines-kulttirines prasmes.

Taigi fenomenologiné perspektyva jgalina tyréja atmesti bet kokias iSankstines nuo-
statas, prietarus, mitus apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros fenomena ir remtis inter-
subjektyviu'' patyrimu, tyréjo igytu kontekste saveikos su vaikais/ju tekstais (laisvais i$sisa-
kymais rastu).

Kokybiniy tyrimy paradigma. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edu-
kacinio diskurso | vaika orientuotoje paradigmoje empirinis tyrimas grindziamas kokybinio
tyrimo paradigma (Wolcott, 1994; Maxwell, 1996; Schwandt, 1997; Silverman, 1997; Bi-
tinas, 1998; Cohen, Manion, 2000; Sayre, 2001; Silverman, 2001; Bitinas, 2002; Tidikis;
2003; Bitinas, 2006). Tai lemia tyrimo objektas — vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros dis-
kursas kaip socialinis-edukacinis fenomenas gali biti istirtas tik kokybiniais metodais, nes jie
atitinka subjektyvy socialinés realybés pasauli (Saparnyté, 2007; Masiliauskiené, 2008). Be
to, kokybiniu tyrimu siekiama gauti informacijos apie nauja, mazai tirta ugdymo(si) reiskini
— vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira, ja interpretuojant prasmémis, kurias suteikia tyrime
dalyvaujantys individai/vaikai.

Kokybinis tyrimas iprasmina antipozityvisting metodologija (metodologing paradig-
ma) kaip alternatyva pozityvistinei, kuri grindziama prielaida, jog objekto empiriné analize
negalima be kiekybinés analizés (Bitinas, 2006). Antipozityvizmo metodologiné prieiga iSrys-
kina kiekybinés analizés ribotumus, akcentuojant, kad tokia analizé biitina, kai ,,analizuojami
Siek tiek pazinti objektai, bet nepajégi keisti zmogaus minties pradiniame ir baigiamajame
objekto pazinimo etapuose® (Bitinas, 2006, p. 78). Kokybinio tyrimo metodologija grindzia-
ma prielaida, kad ugdymo(si) tikrové (ir socialiné tikrové apskritai) yra zmoniy sukonstruota
(nuolat konstruojama, perkonstruojama ir rekonstruojama) ir todel labai dinamiska (Bitinas,
2006). Todel, skirtingai nei kiekybinuose tyrimuose, pazinimo objektai tiriami implikuojant
Sios tikrovés vertinima, o ne eliminuojant.

Kokybinio tyrimo paradigma leidZia pazinti vaiky konstruojama socialing realybe bei
laiduoja vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros reiskinio supratima, atskleidziant jo raiska,
identifikuojant juy (vaiky) patirti reikSmiy kontekste, reprezentuojanc¢iame vaiky savaiminio
mokymo(si) kultiiros fenomena (Wolcott, 1994; Maxwell, 1996; Schwandt, 1997; Silverman,
1997; Bitinas, 1998; Cohen, Manion, 2000; Sayre, 2001; Silverman, 2001; Bitinas, 2002;
Tidikis; 2003; Bitinas, 2006). Kokybinis tyrimas suteikia galimybeg istirti vaiky savaiminio
mokymo(si) kulttros socialinio-edukacinio diskurso atveju sklaida ir atlikti vaiky, kaip indi-
viduy, kaip grupés, situacijos ar jvykio tyrima natiiralioje aplinkoje. Be to, kokybinis tyrimas

1" Intersubjektyvumas — tai ne abstraktus jsijautimas { kita, bet pirminé mano jkiinytos bties koreliacija su kito
ikinyta batimi* (zr. Jonkus, 2009, p. 30).
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padeda suprasti tiriama vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialini-edukacini diskursa
kaip reiskinj, pateikti interpretacini, visumini jo paaiskinima. Kokybiné prieiga leidzia susi-
koncentruoti { vaiky veiksmus, asmening kasdiening patirtj, iSreikSta zodZiais, pasisakymais,
pasakojimais bei jos rekonstrukcijoms ir stebéti, kaip vaikas jauc¢ia savaiminio mokymo(si)
kultoiros pasaulj, kaip jis ji interpretuoja ir kokia tai turi edukacing reik§meg. Kokybinio tyri-
mo paradigma: teikia galimybg tirti vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros edukacing realy-
be tokia, kokig ja mato vaikai, identifikuoti vaiky savaiminio mokymo(si) patirtj reikSmiy
kontekste; padeda analizuoti vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso socialines-edu-
kacines reikSmes ; gylj, siekiant suprasti, kaip vaikai suvokia ir aiSkina pasaulj ir kaip ju ku-
riamos prasmés lemia ju elgesi (Kardelis, 2002; Saparnyté, 2007).

Skiriami trys kokybiniy metody parametrai: tyréjo interesai ir problemos, Ziniy prigim-
tis, tyréjo ir tiriamojo objekto rySys, kurie apibiidina skirtingas kokybiniy tyrimuy kryptis — fe-
nomenologing, etnografing ir hermeneuting (Bitinas, 2006). Siame empiriniame tyrime feno-
menologiné kryptis/prieiga iSreiskia tyréjo suinteresuotuma aprasyti asmens/vaiko gyvenimo
patirtj laisvai, nesiejant su teoriniais-socialiniai konstruktais, atskleisti individualiai iSreiksty
zmogiskyjy fenomeny prasmeg. Svarbiau aprasyti objekta, apibiidinti jo patirties ar samonés
esmines savybes, o ne ji paaiskinti. Tyréjas yra laisvojo vaiky iSsisakymo (raSinio forma)
gaunamo pasakojimo bendraautoris. Hermeneutiné kryptis/prieiga isreiskia tyréjo siekj ,,su-
prasti teksto duomenis, nustatyti jy iStakas ir tai, kas teikia jiems prasmg; skatinamas atviras
dialogas, kaskart griztant prie pazinimo objekto (teksto), vis geriau ji suprantant ir tiksliau
interpretuojant; tyréjas yra jtrauktas i aiSkinimo procesa, apimantj tekstinius duomenis* (Bi-
tinas, 2006, p. 87).

Hermeneutika (socialiné konstruktyvistiné ir fenomenologiné perspektyvos) kaip dis-
kurso analizés prieiga. Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskur-
so tyrime rezultatai aiSkinami ir interpretuojami remiantis hermeneutika, kurios tikslas — pa-
siekti validy ir priimting vaiky teksty apie savaiminio mokymo(si) kultlira prasmés suprati-
ma. Prasmé interpretuojama pasitelkiant hermeneutinio rato modelj, kuris reiskia teksto daliy
ry$i su visuma (Gadamer, 1999; Ricoeur, 2001; Habermas, 2002; Ramanauskaité, 2002).
Hermeneutika kaip supratimo ir interpretacijos metodas igalina suvokti aprasyta teksta ir
tai sieti su tuo, kas jame yra sakoma bei kokia prasmg Sis tekstas savyje turi (Ricoeur, 2000,
2001). Hermeneutinis metodas aiSkinamas naudojant hermeneutini rata: hermeneutiniame ra-
te supratimas juda nuo visumos prie atskiry daliy, nuo atskiry daliy prie visumos. Judéjimas
hermeneutiniu ratu galimas daugybe karty, siekiant didesnio ir gilesnio vaiky savaiminio
mokymo(si) prasmés ir/ar situacijos supratimo (Gadamer, 1999, 2006), bei leidzia aiskinti
kito/vaiko praktika, ja modifikuoti ir paversti sava veikla, kas leidzia priartéti prie interpreta-
cijos ir situacijos prasmés atskleidimo.

Fenomenologiné perspektyva (hermeneutikoje) suponuoja nuostata, jog vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kulttros diskurso kaip socialinio-edukacinio reiskinio/fenomeno pazinimas
turi prasidéti nuostaba, klausimu ,,kodel? . Tai reiSkia peréjima nuo ,,natiiralios* nuostatos
prie ,,fenomenologinés®. Fenomenologinis suskliautimo metodas (epoche) leidzia tyréjui at-
mesti bet kokias iSankstines nuostatas, prietarus, mitus apie vaiky savaiminio mokymo(si)
kulttiros reiskinj ir remtis savo betarpiska jzvalga { pati fenomena (reiskinj), nes jis kaip tik ir
yra betarpiskas patyrimas, islaisvintas i§ visy teoriniy prielaidy ir interpretacijy (kai fenome-
nologiskai suskliautus, samoné iSgryninama, ir lieka tiktai reiskiniai, fenomenai).

Fenomenologinéje hermeneutikos perspektyvoje empirinis vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimas (i$)reiskia/iprasmina orientacija {
vaiky iSgyventas patirtis (angl. lived experience), siejamas su tiriamu reiskiniu/savaiminiu
mokymug(si) (Van Manen, 1990, cit. Creswell, 2007). Be to, fenomenologija taikoma kaip
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taip, kaip jis pasireiskia iSgyventame pasaulyje (tyréjo patiriamo per kita/vaika, jo iSsisaky-
mus/teksta), siekiant surasti ir atskleisti vaiky savaiminiam mokymui(si) kaip reiskiniui su-
teikiama (-as) prasme (-es) (kai { ({)vykusi patyrima zvelgiama i§ vaiko persektyvos/vaiko
»akimis®). Taciau fenomenologija suprantama ne vien kaip aprasymas, bet ir kaip kito/vaiko
iSgyventy patirciy, susijusiy su savaiminiu mokymu(si), interpretacija. Vadinasi, fenomeno-
logija ,,igalina tyréja suvokti teksta ir tai sieti su tuo, kas jame yra sakoma ir kokia prasmeé
uzkoduota tekste® (Bubnys, 2009, p 67), o tyrimo rezultaty analizé yra interpretacinio po-
budzio (hermeneutiné/pasitelkiant hermeneutika). Taigi hermeneutika atlieka vaiky savaimi-
nio mokymo(si) prasmiy atskleidimo funkcija, padedancia suvokti supratima, kai kiekvienas
supratimas yra interpretacija, suvokiant prasme¢. Hermeneutinis metodas iskelia ir savaimi-
nio mokymo(si) kultiiros teikiama prasming svarba, nes leidzia iSskleisti vaiky savaiminio
mokymo(si) patirtis (Mazeikis, Lenkauskaité, 2008). Kokybinio/empirino tyrimo rezultaty
formulavimui fenomenologinés hermeneutikos perspektyvoje pasitelkiama vaiky kasdieniné
kalba (Siuo atveju — rasyting, vartojama vaiky laisvuose iSsisakymuose rastu), siekiant kuo
labiau prisiartinti prie ,,gyvosios® patirties, tuo tarpu ,,mokslin¢ kalba ir tam tikry reiskiniy
(fenomeny) definicijos Siame etape mazai vertingos ir menkai tenusakancios esmg* (Bubnys,
2009, p. 68).

Socialinis konstruktyvizmas kaip hermeneutikos perspektyvataikoma,,savaime supran-
tamy’, ,,nusistovéjusiy’ ugdymo(si) reiskiniy kritiniam interpretavimui. Ypac jis tinka vaiky
savaiminio mokymo(si) kulttiros aiskinimui kaip socialiniam-kultairiniam, edukaciniam reis-
kiniui, kuris nepriklauso formaliojo mokymo(si) sferai, o yra kasdienio, rutininio gyvenimo
sritis. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa suprantant kaip socialinj veiksma, ypa-
tinga interakcija, diskurso analizei svarbiais tampa diskursq kuriantys, perduodantys ir inter-
pretuojantys dalyviai/vaikai, edukaciniai, diskursq jgalinantys bei apribojantys tiesioginiai
ar/ir sociokultiiriniai-istoriniai kontekstai (Pearce, 1994; Powers, 1994; Berger, Luckmann,
1999; Jorgensen, Phillips, 2002).

3.2. Tyrimo metodai ir instrumentas

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialiniam-edukaciniam diskursui | vaika
orientuotoje paradigmoje tirti taikyti teoriniai ir empiriniai tyrimo metodai.

Mokslinés literatiiros (filosofinés, psichologinés, pedagoginés, sociologinés, kultiirolo-
ginés) analizés, lyginimo, apibendrinimo, metaanalizés metodai taikyti siekiant: * nustatyti,
kaip edukologijoje kontekstualizuojantis zmogaus mokymo(si) per gyvenima paradigmai rys-
kéja vaiky savaiminio mokymo(si) kaip prasmingo ir malonaus proceso diskursas, leidziantis
ji iprasminti | vaikg orientuotoje paradigmoje; * identifikuoti, kaip tarpusavyje saveikauja
tradicinis (tradicionalistinis) ir postmodernusis (postmodernistinis) mokymo/mokymosi dis-
kursai (konfliktuoja ar palaiko dialoga), ar nesudaro barjery i vaika orientuoto savaiminio
mokymo(si) kultiiros diskurso sklaidai ugdymo(si) teorijoje ir praktikoje. Teoriniai tyrimo
metodai leido atskleisti konceptualiaja vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros — Siuolaikinio
postmodernaus socialinio-edukacinio reiskinio kaip fenomeno samprata, identifikuoti teori-
nius vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinj-edukacini diskursa konstruojanc¢ius kon-
tekstus. Be to, feoriniai tyrimo metodai taikyti kaip kokybinio tyrimo supratimo ir aiSkinimo
bei interpretacijos jungtis. ISanalizuota moksliné literattira leido plétoti duomeny interpetaci-
jos galimybes, pagilino ir praplété supratima apie tiriama reiskini, t. y. apie vaiky savaiminio
mokymo(si) kulttiros diskursa kaip teoring-filosofing koncepcija ir tgstini ugdymo(si) proce-
sa, kurio pagrinda sudaro asmeninés/individualios vaiky iSgyventos patirtys konkre¢iame
mokymo(si) kontekste.
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Kokybinio tyrimo metodas — laisvasis (nestruktiiruotas) teminis vaiky rasinys ,,Vasara
namuose a$ mokausi nesimokydamas/nesimokydama®, orientuotas i skirtingas vaiky savai-
minio mokymo(si) patirtis. Sis metodas leido atskleisti vaiky kasdienes patirtis konstruojant
savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa ir jam suteikiamas paciy vaiky prasmes. Vaiky
savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimui atlikti gauti L tipo
(angl. life — gyvenimas) duomenys kaip pagrindinés informacija apie vaikus bei ju veikla,
pasitelkiant L tipo laisvaji teminj vaiky rasini kaip tokio tipo duomeny rinkimo metoda (Bi-
tinas, 2002, 2006; Saparnyté, 2007; Masiliauskiené, 2008). Ugdymo diagnostikoje L tipo
grupei priskirtini duomenys, gaunami stebéjimo, pokalbio ir laisvo issisakymo rastu (rasinio)
metodais (Bitinas, 2002), kurios kaip informacijos rinkimo priemonés skiriamos i dvi grupes,
nes apibendrinamos kaip stebé¢jimo ir issisakymo metodai (Jovaisa, 1975, cit. Bitinas, 2002).
Pagal diagnostinés informacijos pobtdi L tipui priklauso neformali, kokybiné diagnostiné in-
formacija, apibtidinanti vaiky verbaling bei neverbaling elgsena nepakartojamose gyvenimo
situacijose, kuriose vyksta savaiminis mokymas(is).

Rasinys, kaip informacijos rinkimo apie ivairius kasdieninio vaiky gyvenimo reiski-
nius metodas, suteikia galimybe pasisakyti pagal turima patirtj ir geb¢jimus, nes vaikams ge-
rai zinoma mokyklinés veiklos risis, todél ju neapsunkina (Saparnyté, 2007; Masiliauskiené,
2008). Vaiky rasinio kokybin¢ interpretaciné analizé padeda atskleisti jy gyvenimo ir pasaulé-
ziliros ypatumus, ,,nematoma‘* vaiky gyvenimo pusg, tarpusavio santykius neformalioje/, lais-
voje aplinkoje (JovaiSa, 2001; Bitinas, 2002). Rasinys suteikia vaikui galimybg apraSyti
ir paaiskinti {splidzius, samprotavimus, susitelkti, ijprasminti situacija, suvokti savo vidinj
pasaulj ir yra vaiko kaip individo pazinimo metodas, i§samiai informuojantis apie jau turimas
naujas objekty grupes. Rasinio, kaip nurodo Bitinas (2006), privalumas, palyginti su pokal-
biu yra tas, jog pokalbio metu ne kickvienas asmuo/vaikas pajégia atsiskleisti nes neretai
pokalbio situacija trikdo laisva iSsisakyma (vaikas gali nerasti jam priimtiny kalbinés raiskos
formy, jam gali bati géda i§sisakyti ,,akis i aki*/,,face to face* ir pan.). Sios nepalankios pokal-
bio aplinkybés eliminuojamos, kai taikomas rasinio metodas. Siekiant $iy diagnostiniy tiksly,
vengtini kognityvinio pobtidzio raSiniai, kuriuos galima parasyti operuojant Zmonijos apro-
buotais teiginiais. Diagnosting vertg turi raSiniai, apibiidinantys informanty/vaiky asmening
socialing patirti. Kitas diagnostinio rasinio kaip kokybinio tyrimo instrumento privalumas, ly-
ginant su pokalbiu-interviu — galimybé gauti vertinga pirming informacija gana nedidelémis
tyrimo sanaudomis. Be to, laisvasis teminis vaiky rasinys kaip kokybinio tyrimo metodas,
lyginat su kiekybiniais metodais yra lankstesnis, o informanty pasisakymai leidzia gauti jvai-
resnés informacijos apie tiriama reiskini, bei paciam tyréjui suzinoti tai, ko jis nezinojo (Masi-
liauskiené, 2008). Rasiniuose atsispindi kalboje/tekstuose isreikstos ir diskursyviai jrémintos
diskurso veikéjy (vaiky) patirtys, mintys, situacijy ir jvykiy interpretacijos ir pan.

Kokybinio tyrimo salygas tenkina tokie tyrimo instrumentai kaip interviu, laisvas po-
kalbis, pasyvus/aktyvus stebéjimas, diskusija, rasinélis, atviry klausimy anketa ir pan. (Bi-
tinas, 2006). Apibtudinant laisvojo (nestruktiiruoto) teminio vaiky rasinio kaip instrumento
patikimuma ir validuma tyrime remiamasi nuostata, jog tai apsprendzia duomeny turinys ir
instrumento taikymo kontekstas. Nestruktiruotas (laivasis) teminis vaiky rasinys kaip tyrimo
instrumentas tenkina kokybinio tyrimo salygas, kurias apsprendzia tyrimo instrumento taiky-
mo kontekstas ir tyrimo duomenu furinys'?.

12 7r. disertacijos skyrius: 3.2. Tyrimo metodai ir instrumentai, kur apraSoma laisvojo (nestruktiiruoto) teminio ragi-
nio kaip kokybinio metodo, jgalinan¢io vaikus (pa)viesinti savo kitonisko/savaiminio mokymo(si) patirtis, taikymo
metodika; 3.4. Tyrimo etika ir eiga, kur detalizuojamas rasinio taikymas tyrimo metodikos kontekste ir 3.3. Tyrimo
imtis, kur i§samiai aprasoma rasiniy atranka pagal turinj. Detalus instrumento turinys pateikiamas 2 priede.
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Tyrimo instrumento taikymo kontekstas. Kokybinio tyrimo duomeny pagrinda suda-
ré teminiai informanty/vaiky rasiniai (tema ,,Vasara namuose a§ mokausi nesimokydamas/
nesimokydama®). Pasitelkiant motyvacines priemones', vaikai buvo kvie¢iami isitraukti {
raSiniy rengima (detaliau zr. poskyri 3.4. Tyrimo etika ir eiga bei 2, 4 priedus). Informantai/
vaikai galéjo patys pasirinkti, ar rengti rasinius (dalyvauti tyrime), paliekant laisvo apsispren-
dimo galimybg atsisakyti dalyvauti (raSiniy rengime) arba pasitraukti is jo (organizuojant tyri-
ma kai kuriose mokyklose besimokantys vaikai nepareiské noro isitraukti i tyrima/dalyvauti
raSiniy rengime). Todél savanoriSkas ir motyvuotas juy dalyvavimas leido surinkti kokybiska
informacija.

Tyrimo duomeny turinys. RaSydami nestruktiruota teminj rasini, vaikai patys galéjo
laisvai pasirinkti, apie ka konkreciai rasyti, ta¢iau temos (savaiminio mokymo/si) kontekste,
t. y. skatinami atskleisti biitent savo kitonisko/savaiminio mokymo(si) patirti (-is) (pasidalinti
ja) ,,issisakant® laisvuose teminiuose rasiniuose. Rasiniy atranka pagal turini (kokybinei in-
terpretacinei tyrimo duomeny analizei) apsprendzia tai, ar jy turinys susietas su tyréjui reiks-
mingu kontekstu (savaiminis mokymas(is), vykstantis vasaros atostogy metu namy aplinkos
salygomis) bei kuriy pasirinkima lemia suformuluoti probleminiai tyrimo klausimai ir uzdavi-
niai. Pagrindinis tyrimo duomenuy/rasiniy atrankos turinio aspektu kriterijus — galimybé kuo
iSsamiau ir tiksliau apibiidinti tiriama reiskinj (detaliau zr. poskyri 3.3. Tyrimo imtis).

Metodologingje literatiiroje nurodoma, jog sickdamas padidinti rasinio kaip diagnos-
tinés priemonés validuma, tyréjas gali organizuoti mokiniy rasiniy raSyma klasés auklétojo,
gimtosios kalbos mokytojo iniciatyva (Bitinas, 2002), kas ir buvo tyréjo realizuota. Kai ug-
dytinis/vaikas zino, kad jis néra ,,vienkartinis* tyréjo subjektas, su pedagogu ir ateityje ben-
draus, rastiskas iSsisakymas islieka ugdytojo ir ugdytinio santykius veikianti ,,pedagoginé
paslaptis“. Todel vaikai noré¢jo aprasyti/paviesinti ir tokiu biidu jprasminti mokymo(si) pa-
tirt] kitokiq, negu ji toleruojama mokykloje (kitoniskumas isreiskia tam tikra/savita neigima
tradicinio, iprasto mokymo/si). Siame kontekste ugdytojai tampa vaiky sajungininkais, nes
sudaro salygas ju kitoniskos mokymao(si) patirties sklaidai (neigima nukreipiant konstrukty-
via linkme).

Laisvojo (nestruktiiruoto) teminio rasinio kaip kokybinio metodo, jgalinancio vaikus
(pa)viesinti savo kitonisko/savaiminio mokymo(si) patirtis, taikymo metodika. Pagrindiné
filosofiné/metodologiné nuostata, kuria vadovautasi kuriant rasinio taikymo (taip pat ir re-
alizavimo) metodika yra tokia: norint pazinti vaikystés pasaulio reiskinius, tyréjas turi priar-
téti/prisiartinti prie vaiky pasaulio. Todél siekiant ,,jeiti* | vaikystés pasaulj ir paZinti savai-
minj mokyma(si) kaip vaikystés pasaulio reiskini, biitina ji suprasti ir vertinti paciy vaiky
»akimis® (t. y. 1§ vaiky, o ne i§ suaugusiyju perspektyvos), priimant ji toki, koks jis yra, o ne
kokiu nori matyti suaugusieji, ir siekiant iSryskintit savaiminiam mokymui(si) paciy vaiky
suteikiamas prasmes (Dencik, 2005; Gullav, 2005a, 2005b; Hviid, 2005; Juodaityté, 2009b;
Juodaityte, 2010a, 2010b).

Rasinio temos pa(si)rinkimas. Laisvajam vaiky rasiniui siekta parinkti tema, skatinan-
Cig vaikus atskleisti savaiminio mokymo(si) kaip kifonisko patirtis. Todél pasikonsultavus
su mokytojais (lietuviy kalbos mokytojais ir auklétojais) bei gavus ju leidima, kreiptasi i vai-
kus (besimokancius V-VI klasése). Susitikimy metu vaikams buvo suprantamai paaiskintas
tyrimo tikslas ir papraSyta vaiky pagalbos formuluojant rasinio tema (detaly etiniy tyrimo
principy realizavimo apras§yma zr. poskyryje 3.4. Tyrimo etika ir eiga). Siekiant jgalinti vai-
kus diskutuoti apie tai, kaip jie supranta savaimini mokyma(si), organizuotas susitikimy/

13 Parengtas kvietimas, lankstinukai, kurie buvo platinami bendrojo lavinimo mokyklose bei vieSina-
mi virtualioje erdv¢je: <http://etmce.su.lt/Naujienos.htm> ir <http://nvta.puslapiai.lt/Naujienos.htm> .
Detalus lankstinuky (vaikams ir pedagogams), kvietimo turinys pateikiamas atitinkamai — 2, 3, 4 prie-
duose.
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konsultavimosi su vaikais ciklas. Diskusijy turinio izvalgos leido tyréjui, padedant vaikams
suformuluoti keleta galimy laisvojo rasinio temos (pavadinimy) varianty. Paskutiniajame
konsultacinio pobtidZzio susitikimy ciklo etape vaikai pasirinko temg laisvajam rasiniui (,,Va-
sarg namuose a$§ mokausi nesimokydamas/nesimokydama®). Pazymétina, jog rasinio tema
turi provokacijos elementy, nes ji orientuota i ,,nematoma‘“/kitoniska vaiky gyvenimo ir mo-
kymo(si) patirti, igyta savaiminiame mokyme(si), kuris vyksta vasaros atostogy metu. Sia
tema vaikai todél ir rinkosi, kad ji buvo intriguojanti, provokuojanti, paneigianti formaliojo
mokymo(si) indoktrinuojamas vertybes (konkre¢ias zinias/,,produkta‘, o praple¢ian¢io moky-
mo(si) kaip proceso reikSminguma ir vaiko kaip aktyvaus dalyvio funkcijas).

Rasinio kaip tyrimo instrumento taikymo metodikos parengimas. Analogiskai ir para-
leliai (minéty susitikimy/konsultacijy su vaikais metu) vyko paties rasinio kaip tyrimo instru-
mento taikymo metodikos rengimas. Diskusijy, inspiruoty konsultacinio pobiidzio susitikimy
su vaikais metu, pasiektos/kilusios jzvalgos leido tyréjui ,,pazvelgti* { tiriama reiskinj/objek-
ta (vaiky savaimini mokyma/si) i§ vaiky perspektyvos (,,vaiky akimis®). Parengti kvietimas
ir lankstinukai vaikams ir pedagogams, orientuojantis { ju kaip tiksliniy (tyrimo) grupiy/da-
lyviu kitonisSkuma. Todél informacija apie tyrima (jo tiksla, tyrima atliekancia institucija,
nurodomas jo reikSmingumas bei nauda, kontaktiné informacija: vardas, pavarde, telefonas,
el. pastas, institucija kt.) pateikiama ne tik suprantamai ir aiskiai, bet ir patraukliai, intriguo-
janciai, dialogine forma, pasitelkiant kasdienéje (atitinkamai — vaiky, pedagogy) praktikoje
naudojama kalb¢jimo stiliy. Pasitelkiant minétas priemones kvie¢iama isijungti i tyrima ir
siekiama paskatinti: ¢ vaikus paviesinti savo ,,nematomas‘/kitoniskas gyvenimo ir moky-
mo(si) patirtis, igytas savaiminiame mokyme(si), kuris vyksta vasaros atostogy metu namy
aplinkos salygomis; ¢ pedagogus (kaip suaugusiuosius) pazinti vaiky savaimini mokyma(si)
ir kartu tam tikra prasme ,,sugluminti* juos (suaugusiuosius), siekiant (pa)skatinti/iSprovo-
kuoti: smalsuma/doméjimasi vaiky kasdienybés pasauliu/jy veikla (per vaiky savaiminio mo-
kymag(si) kaip vaiky kasdienybés pasaulio reiskinj/jo pazinima); biiting dialoga su vaiku, kai
zinias apie save perduoda patys vaikai, bei {zvalga/susitelkima i ,,nematomais* suaugusiuju
kulttiroje tapusius indoktrinuojancius stereotipus apie vaiky (savaiminj) mokyma(si) laisvoje
aplinkoje vasaros atostogy metu (zr. 2, 3, 4 priedus).

Tyrimo duomeny apdorojimo ir analizés metodai. Kokybiné turinio (content) ana-
lizé (tematizuota, generalizuojanti) taikoma kokybiskai apdorojant duomenis, nagrin¢jant
tekstus ju rémuose, remiantis metodologiskai pagristais analizés zingsniais. Nagrinéjamas
tekstas — vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira reprezentuojantis rasinys ,,Vasara namuose a$
mokausi nesimokydamas/nesimokydama“ talpina naujas temas, kaip skelbiamaji (matoma)
turini, ir konteksto informacija, kaip latentini (nematoma) turini (Zydiiﬁnaité, 2005). Koky-
biné turinio (content) analizé taikoma analizuojant vaiky rasinius, ieskant teiginiy, susijusiy
su tyrimo prasme, kurie tematizuojami | generalizuojancias temas, ju prasmes. Tematizuotos
kokybinés turinio analizés metodas leidzia atskleisti ,,slaptaji* vaiky savaiminio mokymo(si)
kultiros diskursa generalizuojan¢iomis temomis bei identifikuoti temy prasmes, ju turini.
Kokybing¢ turinio analizé taikoma vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros kaip tiriamo feno-
meno raiSkos diagnostikai bei leidzia tyréjui iSskirti informanty/vaiky vertybes, interesus,
lukescius, iSryskéjancius juy apmastymuose/refleksijose apie turima savaiminio mokymo(si)
patirtj (Cormack, 2002).

Vaiky savaiminio mokymo(si) socialinis-edukacinis diskursas apibréziamas kaip ,,vi-
suma idéju, savokuy ir kategorijuy, kurios yra kuriamos, atkuriamos bei kei¢iamos tam tikrais
socialiniais veiksmais, ir kuriy déka fizinei ir socialinei realybéms yra suteikiamos reik§més*
(Hajer, 1995) Empiriniame tyrime analizuojamas ne viesasis, t. y. islaptinas (tematikos po-
zitriu daugiaprasmis, pasauléziiirinio, vertybinio pobiidzio) vaiky savaiminio mokymo(si)
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kultoros diskursas, vykstantis kasdienio gyvenimo diskursyviame lauke (socialingje lokacijo-
je), siekiant ji paviesinti.

Diskurso analizé talpina savyje du aspektus — diskurso turinj ir jo konstravimo konteks-
tq (Hajer, 1995; Telesiené, 2006; Juraité, Telesiené, 2009), Siuo atveju — i vaikg orientuoto
savaiminio mokymo(si) paradigmos kontekstg. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros dis-
kurso turinys apima jvairius vaiky ,,pasisakymus‘/,,iStartis apie savaiminj mokyma(si) kaip
visuma idéjy, savoky ir kategoriju, kurios yra kuriamos, atkuriamos bei kei¢iamos sociali-
niais veiksmais ir kuriy déka fizinei ir socialiniai realybei yra suteikiamos reik§més. Diskurso
turinio esmé — diskurso tema (angl. discourse topic) kaip globali makrostruktiira (Makapos,
2003). Turinys nusakomas temomis, kurios yra rutuliojamos tekstuose. Temos apibréziamos
kaip ,,semantinés makrostruktiiros®, kylancios i$ ,,semantiniy mikrostrukttry“ (Vand Dijk,
2001). Jos (temos) nusako, apie ka yra diskursas, organizuoja pati diskurso vyksma ir sutei-
kia bene svarbiausia informacija apie ji. Globaliq diskurso tema sudaro lokali tema/ temos ir
»kalbanciojo* tema/temos.
ky savaiminio mokymo(si) kultiros diskurso temos (angl. discourse topic entity vs. global
discourse topic) yra semantiSkai susijusios viena su kita tiek vertikaliai (yra vienoje hie-
rarchinéje makrostruktiiroje), tiek horizontaliai (liniSkumas). Diskurso tematiskai tolygus
,, vystymasis * (angl. speaking topically) pasireiskia tuo, kad buvusio pasisakymo elementas
., kalbanciojo* tema tampa lokalia tema sekancios replikos/,,iStarties”, jjungiant skirtingus
tematinés progresijos dialoge variantus (Maxapos, 2003). Tematiskai tolygus ,,vystymasis®
— vienas i§ budu/varianty, iSreiskian¢iy/patvirtinanciy globalios ir lokaliy diskurso temy ati-
tikima ,,kalbanciojo* temai (ir atvirksciai — atitikima su lokaliomis ir globalia diskurso temo-
mis). Vienas i§ ,, kalbanciojo“ temos atitikimo su lokaliomis ir globalia diskurso temomis
varianty yra ,,teminis pokalbis*/,,pokalbis pagal tema* (angl. speaking on a topic, Makapos,
2003), pavyzdziui, vaikai pasakojantys savo vasaros atostogy ispiidzius. Globali (bendroji)
diskurso tema gali biiti pakankamai laisva (ypac kasdienybés pokalbiuose), o lokalios temos
atsiranda viena po kitos arba viena i§ kitos, viso diskurso visybiskumas uztikrinamas pragma-
tiskai — per veiklos tipa (kaip veiklos tipas).

Taigi, temos nusako, apie ka yra diskursas, jos organizuoja patj diskurso vyksma ir
suteikia bene svarbiausia informacija apie ji (Juraité, TeleSiené, 2009). Dazniausiai temos is-
reiSkiamos tematiniuose sakiniuose. Tyréjas, iSanalizaves ir apibendrings $iuos semantinius,
leksinius vienetus, gali nusakyti pagrinding diskurso tema/temas, (t. y. tam tikrus makrotei-
ginius). Turinyje taip pat svarbu, kokie zodziai yra vartojami ir kokios joms suteikiamos
reik§més. Suteikdami reikSmes ,,kalbétojai“ (informantai) vadovaujasi savo pozilriais, nuo-
statomis, t. y. {vairiomis mentalinémis struktiiromis, tod¢l jos geriausiai atspindi diskurso
dalyviy pozitrius (vaiky pasaulézitira, vertybes). Svarbi diskurso turini nusakanti analitiné
kategorija — siuzetinés linijos. Siuzetas yra generatyvinio tipo pasakojimas, leidziantis veike-
jams naudotis tam tikromis kategorijomis, pagal kurias fiziniams ir socialiniams reiskiniams
yra suteikiama reikSmé (Hajer, 1995; Telesiené, 2006; Juraité, TeleSiené, 2009). Diskurso
siuzetai — tai pasakojimai apie socialing realybe. Siuose pasakojimuose susipyne ivairiis sa-
vaiminio mokymo(si) patirties probleminiai vertinimo elementai sudaro simboliniy nuorody
visuma, kuria vadovaujasi veikéjai (vaikai). Nurodant viena i$ siuzeto elementy, nurodomas
ir visas siuzetas. Siuzetai ne tik tam tikru bidu apibrézia problema (vaiky pasaulézitira, verty-
bes savaiminio mokymo(si) tema), bet ir pateikia jos sprendimo buidus, atsakinguosius veiké-
jus, tolesng socialinés raidos krypti. SiuZetas taip pat nusako tuos Zinojimo elementus (pavyz-
dziui, mokslas, technologijos), kuriais remiantis galima problemings patirties (pasaulézitiros,
vertybiy/savaiminio mokymo(si) kaip kultiirinés patirties) analize.

84



Kontekstas vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskurso analizéje suprantamas ke-
leriopai, pirmiausia kaip edukaciniai, diskursa igalinantys bei apribojantys tiesioginiai ar/
ir sociokultliriniai-istoriniai kontekstai, kuriy apraSymas ir analizé padeda geriau suprasti
ir paaiskinti vykstantj vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursa, kritiskai ji jvertinti
(Juraite, Telesiené, 2009). Tradicinio ugdymo/i suaugusiyjy kultiira orientuotos (mokymo)
paradigmos kontekstas pozicionuojamas kaip (ap)ribojantis vaiky savaiminio mokymo(si)
kultoros diskursa, jo socialiniy-edukaciniy prasmiy vertinguma. Toks kontekstas savyje im-
plikuoja vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros (ne)priimtinuma suaugusiyjy kultiirai, nes
vaikai néra suvokiami kaip savo mokymo(si) kulttros kiiréjai. Alternatyvioji/postmodernioji
mokymo(si) paradigma pozicionuojama kaip i vaika orientuota, igalinanti vaiky savaiminio
mokymo(si) kultiiros diskura ir jo socialiniy-kultiiriniy, edukaciniy prasmiy vieS§inima bei
sklaida. Si paradigma iprasmina orientacija i vaika kaip socialinj-kultiirini individa ir isreis-
kia ypatinga santyki su vaiku, kai siekiama ne operuoti jo prigimtimi, o kooperuotis su ja.
Tokiame kontekste susidaro priclaidos vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros reik§mingumo
pripazinimui. Tuomet vaiky savaiminis mokymas(is) yra suprantamas kaip ju paciy kuriamos
kultoros dalis, priklausanti bendrajai zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiirai. Konteks-
tas diskurso analizéje suprantamas ir kaip tiesioginis diskurso vyksmas, t. y. vaiky savaiminis
mokymas(is), vykstantis namy aplinkos salygomis vasaros atostogy metu. Namy aplinka/
vasaros atostogos pozicionuojamos kaip ,,savaime suprantama® socialiné (vaiky gyvenimo)
praktika, priskiriama kasdienio, rutininio gyvenimo sriciai. Ta¢iau bitent tokioje kasdienio
gyvenimo praktikoje, turint laisvo laiko ir veikimo laisvg, vaikai atranda ir iSnaudoja gali-
mybes mokytis savaiminiu biidu laisvai sgaveikaujant su aplinka, pasirenkant mokymo(si)
aplinkas, btidus, $altinius, (susi)kuriant taisykles bei mokantis per autentiska patyrima ,,Cia
ir dabar. Sis kontekstas suponuoja konstravima diskurso apie vaiky savaiminio mokymo(si)
kulttira kaip iprasta, t. y. matomgq, taciau nepastebimq vaiky kasdienio gyvenimo reiskini/fe-
nomeng (jo tyrima/pazinima siekiant padaryti ,,matomu®, t. y. paviesSinti jo prasminguma/
reik§minguma). Diskurso turinys konstruojamas kontekste i vaika orientuotos paradigmos/i
vaika orientuoto savaiminio mokymo(si), vykstancio vasaros atostogu metu — laisvo kasdie-
nio gyvenimo salygomis. Taigi, i vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) diskursas kon-
struojamas paradigmy (kaitos) metakontekstuose.

Kokybiniy tyrimo duomeny analizés strateginis modelis. Empirinio tyrimo duomeny
analizés strategija bei procediiros grindZiama temos/tematizavimo koncepcija. Mokslininky
(Zydzitinaité, 2005; Bitinas, Rupsien¢, Zydzitnaite, 2008b), atlikusiy temos kaip metodolo-
ginio koncepto metaanaliz¢ (Krippendorff, 1980; Van Manen, 1990; Polit, Hungler, 1999;
Robson, 2004)' teigimu, jam budingas daugiaprasmi$kumas/daugybingumas, o temy kon-
stravimas/ktirimas yra buidas susieti iSry$kéjancias prasmines kategorijas/prasmes. Tema (-
o0s) — tai prasmiy ,,gijos®, atsirandancios pasikartojant analizuojamo tyrimo objekto (vaiky
savaiminio mokymo/si) rai§kos kontekstui ar situacijai, ir yra reguliariai pastebima (-os) tarp
prasminiy kategoriju, todél charakterizuojama kaip jas dalijanti/perskirstanti. Be to, tema (-
os) (i8)reiskia ,,patirties struktiiros aprasymo aspekta‘, aktualizuojant, jog tema (-os) negali
biti objektas ar daiktas. Tema atsako | klausima ,.kaip? ir yra (su)formuluojama jungiant
prasmines kategorijas pagal iSryskéjusias vieningas prasmes. Tema gali biiti suvokiama, kaip
teksto latentinio turinio raiSka. Pazymétina, kad kondensuotas prasminis vienetas/prasminé
kategorija gali sietis su keliomis (sub)temomis, o tema gali jungti keleta subtemy.

Kokybinio tyrimo rezultatams tinkamiausia yra kokybiné turinio (content) analizé (te-
matizuota, generalizuojanti), leidzianti vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialini-edu-

14 7r. Zydzitinaite, 2005; Bitinas, Rysien¢, Zydzitinaite, 2008b.
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kacini diskursa kontekstualizuoti (analizuojant i vaika orientuotos paradigmos kontekste).
Analizé atlikta pagal konceptualyji temy ,,tinkleli“. Ji sudarancios tematinés koncepcijos pa-
teikiamos 2 lenteléje.

2 lentelé

Konceptualusis temy ,,tinklelis* (tematinés koncepcijos)

Generalizuojanti tema/prasmé Vaiky savaiminio mokymo(si) aplinky jvairovés jprasminimas

Tema

Savaiminio moky-
mo(si) aplinky jvairové

Subtemos

Vasara — palanki aplinka savaiminiam mokymui(si)

Vasaros atostogos — palanki aplinka savaiminiam mokymui(si)

Vasara — galimyb¢ pakeisti jprasta kasdienybés aplinka

Vasara, atostogos atitinka vaiko liikes¢ius

Galimybés mokytis jvairiose aplinkose

nau,

Generalizuojanti tema/prasmé [vairiy veikly ir situacijy panaudojimas savaiminiam mokymui(si) (kaip
ja vaiko saviraiskos galimybé)

Temos

Savaiminis moky-
mas(is) per veiklas ir si-
tuacijas bei juy derinima

Subtemos

Zaidybinés veiklos ir situacijos

Pomégius atitinkanti veikla ir situacijos

Interesus atitinkanti veikla ir situacijos

Laisvalaikio veikla ir situacijos

Darbiné veikla ir situacijos

Kiirybiné veikla ir situacijos

Mokymas(is) laisvo komunikavimo salygomis
Mokymo(si) veikly derinimas

Mokymas(is) panaudojant raSytinius Saltinius
Mokymas(is) panaudojant elektronines technologijas

Savaiminio mokymo(si)
situacijy jprasminimas

Mokymas(is) gyvenimo situacijy jvairovéje
Seimos nariy/artimyjy sudarymas mokymo(si) situacijos

Generalizuojanti tema/prasmé Savaiminio mokymo(si) Saltiniy jvairovés atradimas

Temos

Savaiminio mokymo(si)
Saltiniy jvairové ir ju de-
rinimas

Subtemos

Mokymas(is) i$ savo ir draugo Seimos patyrimo
Mokymas(is) i$ kity zmoniy patyrimo
Mokymas(is) i$ rasytiniy $altiniy

Mokymas(is) i§ elektroniniy Saltiniy
Mokymas(is) panaudojant kompiuterj
Mokymas(is) i$ jvairaus zanro TV laidy, filmy

Generalizuojanti tema/prasme Savaiminio mokymo(si) biidy ir formy taikymas

Temos

Savaiminio mokymo(si)
biidai ir ju derinimas

Mokymo(si) budai
Nuoseklus mokymo(si) bidy derinimas

Savaiminio mokymo(si)
formos

Subtemos

Individualus mokymas(is)

Mokymas(is) diadose

Mokymas(is) grupése

Mokymas(is) su Seima ir Seimoje

Generalizuojanti tema/prasmé Savaiminio mokymo(si) kitoniskumq jprasminantys budai

Temos

Savaiminio mokymo(si)
kitoniskumo jprasminimo
budai

Subtemos

Tévy pagalba jprasminant savaiminio mokymo(si) kitoniskuma

Paties vaiko isijungimas i savaiminio mokymo(si) kitoniskumo
iprasminima

Savaiminio mokymo(si) lyginimas su formaliu mokymu(si)

Savaiminio mokymo(si) patirties refleksija/naujy prasmiy suteiki-
mas per patirtis/atradima

Savaiminio mokymo(si)
kitoniskumo jprasminimas

Vertybiy perkélimas
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2 lentelé tgsinys

Generalizuojanti tema/prasmé Savaiminio mokymo(si) kaip kiirybinio proceso esmés jprasminimas

Savaiminio mokymo(si) Mokymas(is) kaip prasmingas laiko leidimas/prasminga veikla

proceso esmeés iprasmini-

mas Mokymas(is) per gyvenimo kasdienybés ritualus

Talismano kaip sé¢kmingo mokymo(si) simbolio naudojimas

Laisve kaip stimulas savaiminiam mokymui(si)

Temos

Savaiminio mokymo(si) Galimybé mokytis ivairiu laiku/paros metu

Subtemos

taisykliy raiska Galimybé mokytis kaip patinka/kaip norisi

Neriboty savaiminio mokymo(si) galimybiy supratimas

Savaiminio mokymo(si) taisykliy kiirybos raiskos pobidis

Generalizuojanti tema/prasmé Vaiko kaip aktyvaus mokymo(si) proceso dalyvio vaidmenys

Prisiémimas naujo/atsakingo vaidmens

Naujy (besimokanciojo ir Prisiémimas konsultanto vaidmens

2 | socialiniy) vaidmeny prisi- é Prisiémimas ,,besimokanc¢io mokytojo* vaidmens
g émimas g Prisiémimas aktyvaus vaidmens
&= & | Mokymosi stereotipy paneigimas

Transformacija suaugusio- Tradiciniai vaidmenys

jo vaidmeny Nauji/postmoderniis vaidmenys

Generalizuojanti tema/prasmé Vaiko kaip kiirybinio proceso autoriaus raiska

Vaiko autorystés iprasmi-

nimas Mokymosi kaip saviraiskos pasiekimy jprasminimas

" Nauji vaidmenys kaip 2 | Socialiniai vaidmenys

g besimokanciojo identiteto g Kirybiniai vaidmenys

& |raiSka § Profesiniai vaidmenys
Vaiko kaip besimokancio- |“? | Mazo vaiko kaip kitonisko besimokanciojo identiteto raiska
jo identiteto jprasminimas Vaiko kaip kitonisko besimokanciojo identiteto raiska
(as ir kiti) Savo i$skirtinumo suvokimas

Generalizuojanti tema/prasmé Mokymo(si) prasmés supratimas zmogaus kaip socialinio-kultiirinio vei-
kéjo konstekste

Zmogaus mokymo(si)/pa- Zmogaus mokymo(si) kaip socialinio proceso jprasminimas
ZINIMO Procesy 1t S Mokslo {prasminimas
{prasminimas

” Mokymas(is) kaip zmo- é Mokymo(si) per gyvenima prasmiy pajautimas

<] ialinio-kulturini N L .

g gaus sociatinio-u turinio 2 | Mokymo(si) reik§mingumo gyvenimui supratimas

& | veiksmo jprasminimas 2
Isijungimas { mokyma(si) |“?
per gyvenima kaip besimo- Besimokanciojo autorystés raiska, atrandant mokymo(si) per gy-
kancio (savaiminiu biidu) venima privalumus

vaiko autorystés raiska

Pateiksime kokybiniy tyrimo duomenuy tematizavimo pavyzdj (zr. 1 pav.). Atliekant
rasiniy ,,Vasara namuose a§ mokausi nesimokydamas/nesimokydama* turinio interpretacing
analize, informacija (prasminiai/analitiniai vienetai) skaidoma i zemesnio ir aukstesnio lyg-
mens temas/kalbanéiojo® ir ,,lokalias* temas (atitinkamai | subtemq 1 ir subtemq 2). Prasmi-
nés kategorijos (temos ir subtemos) formuluojamos kokybinés turinio (content) analizés pro-
cese. Suskaidzius rasinio ,,teksta | prasminius vienetus, kiekvienas ju nagrinéjamas atskirai*
(Bitinas, Rupsiené, Zudzianaité, 2008b, p. 86). Pirmoji subtema (subtema 1) — zemesnio kon-
cepcinio lygmens ,,etiketé” sukuriama sutrumpinus ir apibendrinus rasinio teksto dalj (pra-
sminj vieneta). Siai subtemai suteikiama aukstesnio koncepcinio lygmens , etiketé — antroji
subtema (subtema 2). Antrai subtemai suteikiama auksciausiojo lygmens ,,etiketé®, t. y. tema,
kuri laikoma pagrindine/centrine. Temuy/subtemy prasminis turinys vizualizuojamas 1 pav.
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Diskurso tematiskai tolygus ,,vystymasis“ reiskia ,,kalbanciojo* temos atitikima su

lokaliomis ir globalia diskurso temomis

¥ ¥ |
v ’ AUTENTISKI TYRIMO DALY VIU
TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1 TEIGINIAI
(tematinis sakinys/prasminis
vienetas)

4 Lokali diskurso tema

,,Kalbanciojo* tema

<
<

<

Globali diskurso tema

Lokali diskurso tema

,,Kalbanciojo* tema

,,Kalban¢iojo* tema

,,Kalbanciojo* tema

Lokali diskurso tema

,,Kalban¢iojo* tema

,,Kalban¢iojo* tema

Diskurso linijiSkumas

(,,natdirali tvarka®) — lokalios diskurso temos semantiSkai susijusios viena su kita tiek
vertikaliai (yra vienoje hierarchinéje struktiiroje), tick horizontaliai
3 3

ivairové

mokymo(si) aplinky

Atostogos — palanki
aplinka savaiminiam
mokymui(si)

lengvai ir smagiai

¥ 3
AUTENTISKI TYRIMO DALY VIU
TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1 TEIGINIAI
(Globali diskurso (Lokalios diskurso | (,,Kalbanciojo“ temos) (tematinis sakinys/prasminis
tema) temos) vienetas)
. Vasarg galima mokytis | ” qul mOkytlf P eczal‘l a
Vasara — palanki L nesimokydamas. Biitent tokiq patirtj
. Ce nepatiriant sunkumq P, B 14
aplinka savaiminiam igijau Siq vasarq.“ (R18,17)
mokymui(si) Vasarg galima mokytis | , Mes patys net nepastebim, kiek
to nepastebint daug galime ismokti.*“ (R59, 1)
,, Visada svajoju, kad mokytis bity
P . . lengva ir  smagu.  Taisyklés,
Savaiminio 8 8 yries,
Vasarg galima mokytis daugybos lentelé, uZdaviniai

nekelia ypatingo dZiaugsmo. Gal
reikia mokytis vasarq?“ (R30, 1)

Atostogy metu yra
laisvo laiko

,, Turime labai daug laisvo laiko
<...>. Tuo metu mes galime ne tik
puikiai praleisti laisvalaikj, bet ir
labai daug patirti, suZinoti nauja.
Taigi ir vasarq galime mokytis.*
(R35, 1)

1 pav. Diskurso analizés strategijos bendrasis modelis

Diskurso analizés strategija (bendrasis modelis) realizuojama tam tikrais ,,zingsniais®.

Konkretaus rasinio/teksto analizés (tematizuojancios ir kontekstualizuojancios) procediira

iliustruoja 2 pav.

Duomeny teoretizavimas — kontekstualizuojanti analizé

gea)
CHED) Diskurso E
analizé <
Tematinis . Kalban- Lokali Globali (diskurso g
sakinys/ ciojo* —»|{ diskurso > diskurso | turinys ir %
prasminis tema tema tema kontekstas) E
. vienetas pON :
RASINIO =
TEKSTAS *I Subtema 1 |—’| Subtema 2 H Tema |" (content) <Zc
analizé =
Tematinis (tematizuota,| |5
ali N
”| prasminis janti) §
vienetas Kalban- %
™ ciojo* — g
( I tema

2 pav. Diskurso analizés strategijos ,,zingsniai‘/ procediros
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3.3. Tyrimo imtis

Kokybinio tyrimo imciai sudaryti netaikomi griezti tiirio reikalavimai, nes duomeny
reprezentatyvuma lemia ne atsitiktiniai tiriamyjy parinkimo btidai, o lankstlis vienokie ar
kitokie teoriniai teiginiai (Kardelis, 2002). Todél pagrindinis kriterijus pasirenkant vaiky/in-
formanty skaiciy yra galimybé gauti tinkamos tyrimui informacijos (Sale, Lohfeld, Brazil,
2002). Parinkti stebéjimo objektai, kurie pakankamai informatyvis: zvalgomajame tyrime
daugiausia informacijos apie savaimini mokyma(si) pateiké biitent 10—12 mety vaikai, be-
simokantys V—VI klasése. Laisvajam (nestruktiiruotam) teminiam rasSiniui rasyti pasirinkti
bitent 10—12 mety amziaus vaikai, todél, kad jy iSvystyta rasto kalba/jie yra pajégus rastu is-
sakyti mintis. Sio amziaus vaikai i§saugo pozitiri i mokymag(si) kaip visuminj socialinj-kulti-
rini veiksma, peréme¢ mokymo(si) i§ aplinky tradicija, kuri ryski pradinése klasése mokantis
ivairiy dalykuy, kai juos jungia vieno ir to paties mokytojo veikla, nukreipta i vaikus, o ne tik
1 dalyka. Be to, vasaros atostogy metu jie turi maziau formaliy uzduo¢iy nei aukstesnése kla-
sése besimokantieji. Vadovautasi kokybinés imties sudarymo principais, kad informantai/vai-
kai galéty pateikti informacijos apie savo patirtj. 10—12 mety amziaus vaikai pasirinkti ir to-
del, kad jie jau turi skirtingos patirties (formaliojo, neformaliojo ir savaiminio mokymao(si)),
geba ja apibudinti rastu ir jiems tinkama rasinélio forma. Be to, Piaget (2002) teigimu, nuo
11 mety vaikai pradeda logiskai mastyti ir jau gali reflektuoti savo patirtj.

Tyrimo imtis sudaryta remiantis kokybinio tyrimo imties metodologiniais paramet-
rais. Tyrimo imties populiacija sudaro 120 vaiky (10—12 metu), kurie mokosi Siauliy ir Pane-
vézio miesty bendrojo lavinimo mokykly V-VI klasése. Kokybinio tyrimo pagrinda sudaré
raSiniy ,,Vasara namuose a$ mokausi nesimokydamas/nesimokydama“ rengimas. IS gauty
120 vaiky rasiniy kokybinei interpretacinei tyrimo duomeny analizei buvo atrinkti 88 teks-
tai. Pagrindinis atrankos kriterijus — galimybé kuo i§samiau ir tiksliau apibiidinti tiriama
reiSkini. Dalis rasiniy neanalizuojami dél ne tokio ,,turtingo®/,,sodraus® turinio ir apimties
(pateikiami vienas — du sakiniai; formuluoti kitaip). Mokslininky teigimu, ,,toks imties dydis
yra pakankamas kokybiniam tyrimui realizuoti ir aktualiam fenomenui giliai, intensyviai, o
ne ekstensyviai istirti; juo labiau, kad kokybiniame tyrime reikalingas ne respondenty kie-
kis, o pateikiamos informacijos turinio apimtis, gilumas ir prasmingumas“ (Bubnys, 2009,
p. 66). Informanty skaiciy apsprendzia teorinis ,,prisotinimas®, kuris iSrySkéja analizuojant
duomenis — tekstas ar kito kokybiniam tyrimui naudojamo artefakto, pavyzdziui, refleksijos,
dienorascio (Siuo atveju rasinio) turinys, kuriame pakartojami visi elementai iki konkretaus
analizés vieneto, leidZia toliau neanalizuoti kity informanty pateikty analizés vienety (Zydzia-
naité, 2006), iuo atveju vaiky rasiniy radtu. Siame tyrime kiekviename i§ 88 rasiniy tyréjas
rasdavo naujy elementy, todél buvo iSanalizuoti visi informanty pateikti analizés vienetai.
Aktualizuotinas dar vienas tyrimo imties sudarymo aspektas, tai yra tyrimo dalyviy savano-
riskumo principas. Organizuojant tyrima kai kuriose mokyklose besimokantys vaikai nepa-
reiské noro dalyvauti tyrime.

Tyrimo imtis sudaryta taikant du metodus: tikslinés ir patogios atrankos. Tiksliné, dar
vadinama kriterijumi's grindziama atranka (Bitinas, 2002, Ramanauskaité, 2002; Valackiené,
2007; Valackiené, Mikéné, 2008). Tai strategija, pagal kuria informantai buvo atrinkti apgal-
votai, norint gauti svarbia informacija, susieta su tyréjui reikSmingu kontekstu bei kuriy pasi-
rinkima lemia suformuluoti probleminiai tyrimo klausimai ir uzdaviniai.

Patogioji atranka — kokybiniuose tyrimuose taikomas tyrimo imties sudarymo biidas,
kai atrenkami prieinamiausi generalinés aibés vienetai (Rupsiené, 2007). Siauliy (5 mokyk-

1> Kriterijus gali buti vidinis (duomenys apie patirties egzistavima) ir iSorinis (tiriamuosius parenka ekspertai) (Zr.
Bitinas, 2006).
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los) ir Panevézio (8 mokyklos) vaikai tyrimo dalyviais buvo pasirinkti dél geografiskai arti-
mesniy didziyjy miesty mokykly vadovy leidimo, savanorisko vaiky ir tévy dalyvavimo.

Pasirinkti atrankos metodai atitinka kokybinio tyrimo tikslus, nes ¢ia reikia i§samiai
aprasyti tiriama fenomena, siekiant uztikrinti svarbiy temy reprezentavima, o ne pateikti pro-
centinj santyki, isreiskiantj (sub)temuy pasiskirstyma (Zydzianaité, 2005).

Kokybinés vaiky rasiniy analizés tikslas — identifikuoti prasmes, kurias vaikai suteikia
savaiminiam mokymui(si). Vienodo kokybinés analizés biido néra, todél gauta informacija
suvokiama kaip visuma, kuri suteikia informacijos apie vaiky saviminio mokymo(si) kultiira
apskritai bei jos, kaip tam tikro vieneto (Siuo atveju savaiminio mokymo(si) kultiiros diskur-
s0), turinj bei struktiira (Masiliauskiené, 20008). Duomenys buvo gauti ne i§ vieno individo,
t. y. vaiko, bet i$ ju grupés, todél vaiky, kaip individy, skirtumy nepaisoma, nes pastarieji néra
skirtingi kintamieji dydziai.

3.4. Tyrimo etika ir eiga

Socialiniuose-edukaciniuose tyrimuose, ypac tuose, kuriuose dalyvauja vaikai, tyrimo
etikos paisymas yra vienas svarbiausiy aspekty. Vykdant tyrima laikytasi pagrindiniy sociali-
niuose-edukaciniuose tyrimuose iSskiriamy etiniy principy: savanoriskumo, geranoriskumo,
privatumo ir pagarbos, teisingumo, informacijos tikslumo, anonimiskumo ir kt. (Charles,
1999; Kardelis, 2002; Zydiiﬁnaité, 2006; 2007).

Atliekant tyrima, kuriame dalyvauja vaikai, batinos dvi fazés: konsultavimasis su su-
augusiaisiais, atsakingais uz vaikus, prasymas jy leidimo ir kreipimasis | pacius vaikus (Kar-
delis, 2002; Saparnyté, 2007). Todél buvo tariamasi su suaugusiaisiais (pedagogais, tévais),
prasyta ju leidimo atlikti tyrima. Suaugusiesiems ir vaikams buvo paaiskinta, jog dalyvavi-
mas tyrime yra savanoriskas, garantuojamas anonimiskumas, palickama laisvo apsisprendi-
mo galimybé atsisakyti dalyvauti tyrime arba pasitraukti is jo.

Sie etikos principai realizuoti tiek Zvalgomajame, tiek pagrindiniame tyrime. Zvalgo-
majame tyrime minéti etikos principai realizuoti betarpiskai. Dél tyrimo atlikimo patogumo
jis buvo organizuojamas mokykloje vaikams priimtinu laiku, gavus zodinj institucijos/mo-
kyklos administracijos sutikima. I§ anksto suderinus laika ir vieta su tyrimo potencialiais
dalyviais buvo kreiptasi i pedagogus (lietuviy kalbos mokytojus bei auklétojus), po to klasése
buvo kreipiamasi { vaikus, aiskiai bei suprantamai paaiskinti tyrimo tikslai ir uzdaviniai, ty-
rimo nauda, koks bus griztamasis rySys bei prasoma ju sutikimo dalyvauti tyrime. Suaugu-
siesiems ir vaikams buvo paaiskinta, jog dalyvavimas yra savanoriskas, garantuojamas ano-
nimiskumas bei palickama laisvo apsisprendimo galimybé atsisakyti dalyvauti tyrime arba
pasitraukti i$ jo. Tyrimo metu etikos principai realizuoti rengiant tyrimo instrumento/metodo
taikymo metodika (paruosti lankstinukai ir kvietimas, zr. 2, 3, 4 priedus).

Vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio—edukacinio diskurso empirinis tyri-
mas atliktas dviem etapais:

e  Zvalgomasis tyrimas (laisvasis/nestruktiiruotas teminis rasinys ,,Vasara namuose a$
mokausi nesimokydamas/nesimokydama*) atliktas 2009 m. rugséjo mén. Siuo tyrimu
siekta tikslinti tyrimo problema, patikrinti, ar parinktas pagrindinis tyrimo metodas
(rasinys) pateiks reikalinga informacija;

e Pagrindinis tyrimas atliktas 2009 m. spalio mén. — 2010 m. balandzio mén. (vaiky
raSiniy konkursas). Juo siekta, taikant laisvaji (nestrukttiruota) temini ,,Vasara namuo-
se a§ mokausi nesimokydamas/ nesimokydama‘ rasini, istirti vaiky kasdienes patirtis
konstruojant savaiminio mokymo(si) kultiros diskursa ir jam suteikiamas prasmes,
interpretuoti ji kasdienio gyvenimo kontekste ir tomis prasmémis, kurias jam suteikia
patys vaikai.
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I$sami vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros socialinio-edukacinio diskurso teorinio
ir empirinio tyrimo struktiira pateikta 3 pav.

TYRIMO KLAUSIMAI
¥
MOKSLINES LITERATUROS ANALIZE: TYRIMO METODOLOGIJOS PAGRINDIMAS
4
ZVALGOMASIS TYRIMAS (KOKYBINIS)
4 4 $
Tikslas — tikslinti tyrimo Tyrimo instrumentas — Tyrimo imtis —
problema, patikrinti, ar parinktas laisvasis teminis rasinys. 10 informanty
pagrindinis tyrimo metodas Tyrimo duomeny analizes (V=VI klasése besimokanciy
(rasinys) pateiks reikalinga metodas — kokybiné turinio 10-12 mety vaiky).
informacija (content) analize.
¥
PAGRINDINIS TYRIMAS (KOKYBINIS) (vaiky rasiniy konkursas)
¥ ¥ $
Tikslas — istirti vaiky kasdienes Tyrimo instrumentas — Tyrimo imtis —
patirtis konstruojant savaiminio laisvasis (nestruktiiruotas) 120 informanty
mokymo(si) kultiiros diskursa ir teminis rasinys. (V-VI klasése besimokanciy
jam suteikiamas prasmes, Tyrimo duomeny analizés 10-12 mety vaiky). I§ gauty
interpretuoti ji kasdienio metodai (kokybiniai/ 120 vaiky rasiniy kokybinei
gyvenimo kontekste ir tomis interpretaciniai) — kokybiné interpretacinei tyrimo
prasmémis, kurias jam suteikia turinio (content) analizé duomeny analizei buvo
patys vaikai. (tematizuota, generalizuojanti), atrinkti 88 tekstai.
diskurso analize.
¥
KOKYBINIU TYRIMO DUOMENU ANALIZE IR INTERPRETACIJA
¥ ¥

Kokybiné turinio (content) analizé (tematizuota, generalizuojanti)

\ ¥ ¥
Skelbiamasis (matomas) turinys — diskurso Latentinis (nematomas) turinys —
turinys konteksto informacija
Tema [ Subtema 2 | Subtema 1 | Teiginys™

nuostaty).

Diskurso analizé
1 s
Diskurso turinys (temos)
) 4 ¥ 3
<= X <= I <= X
Globali diskurso tema | Lokali diskurso ,,Kalbanciojo* Teiginys
tema tema

/\
Diskurso kontekstas (diskurso konstravimas i vaika orientuotoje paradigmoje). N
Duomeny teoretizavimas — kontekstualizuojanti analizé.
LA

MOKSLINES LITERATUROS ANALIZE
(kaip kokybinio tyrimo supratimo ir ai§kinimo bei interpretacijos jungtis)

atskiry daliy prie visumos.

Peréjimas nuo ,,natiiralios” nuostatos prie
fenomenologinés (atsiribojimas nuo iSankstiniy
Judéjimas“ nuo visumos prie atskiry daliy, nuo

3 pav. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso
1 vaika orientuotoje paradigmoje tyrimo struktiira
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Zvalgomojo tyrimo metu ne tik siekta tikslinti tyrimo problema, patikrinti, ar parink-
tas pagrindinis tyrimo metodas (rasinys) pateiks reikalinga informacija, bet ir suformuluoti
laisvojo (nestruktliruoto) rasinio tema, atitinkancia vaiky kitonisko mokymao(si) (savaiminio)
patirti. Formuluojant rasinio tema (jos pavadinima), pirmiausia konsultuotasi su pedagogais
(kaip suaugusiaisiais, atsakingais uz vaikus) ir prasyta leidimo susitikti su vaikais/kreiptis
1 vaikus, besimokanciais V-VI klasése. Laisvojo rasinio temos formuluotés paieskos vyko
jungiant vaikus. Susitikimy-konsultaciju ciklo metu su vaikais kalbétasi ir diskutuota apie
savaimini mokyma(si), po to tyréjas (kartu su vaikais) formulavo keleta galimy laisvojo rasi-
nio temos pavadinimy. Pazymétina, jog rasinio tema, t. y. jos pavadinimas ,,Vasara namuose
a$ mokausi nesimokydamas/nesimokydama®, buvo paciy vaiky laisvai pasirinkta i$ kartu su
tyréju suformuluoty galimy varianty.

Pagrindinis tyrimas realizuotas nuosekliai. Pirmiausia Siauliy ir PanevéZzio bendrojo
lavinimo mokykly administracijoms buvo issiysti vokai su laisku, kvietimais (zZr. 4 prieda) ir
lankstinukais (vaikams ir pedagogams, zr. atitinkamai 2, 3 priedus), kuriuose suprantamai ir
aiskiai buvo pateikta informacija apie tyrima, jo tiksla, tyrimga atliekanti institucija, nurodo-
mas jo reikSmingumas bei nauda potencialiems tyrimo dalyviams ir kvie¢iama dalyvauti tyri-
me. Taip pat nurodyta kontaktiné informacija ir informacija apie disertacijos autoriy (vardas,
pavarde, telefonas, el. pastas, institucija), pateikti paaiskinimai, kaip dalyvauti tyrime bei
pareiksta padéka uz dalyvavima. Lankstinukais vaikams ir pedagogams kaip motyvacinémis
priemonémis siekta sudominti tyrimu ir paskatinti informantus (vaikus) isitraukti | tyrima,
pasidalinant savo kitoni§ko/savaiminio mokymo(si) patirtimi (atskleisti savo patirti ,,iSsisa-
kant* laisvuose teminuose rasiniuose).

Su tyrimo dalyviais (tiek suaugusiaisiais, tick vaikais) buvo sutarta, jog jie turés gali-
mybeg susipazinti su gauty duomeny rezultatais (kokybinio tyrimo rezultaty pristatymas/viesi-
nimas ir sklaida realizuota 2010 m. geguzés 28 d., pasitelkiant vaiky patir¢iy sklaidos foruma
., Kaip as mokausi ir ilsiuosi “ (vasaros atostogy metu), Siauliy universiteto bibliotekoje, zr. 5,
6, 11, 12 priedus). Paisant metodologiniy rekomendacijy padékoti | tyrima jsijungusiesiems,
o ypac¢ vaikams (Kardelis, 2002), forumo metu jiems buvo iteiktos padékos (zr. 7 prieda),
nedideli simboliniai suvenyrai (zr. 9 prieda) bei elektroninio formato knyga su tyrimo daly-
viy rasiniais (zr. 10 prieda), kurie pateikiami nenurodant duomeny, leidziané¢iy identifikuoti
konkreéius vaikus. Vaiky rasiniai publikuoti gavus suaugusiyju bei paciy vaiky sutikima. Be
to, padékota ir pedagogams, koordinavusiems vaiky dalyvavima konkurse, iteikiant jiems
pazyméjimus (Zr. 8 prieda).
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4. KOKYBINIO TYRIMO REZULTATAI: VAIKY SAVAIMINIO MOKYMO(SI)
KULTUROS DISKURSO RAISKA | VAIKA ORIENTUOTOJE PARADIGMOJE

4.1. Savaiminio mokymo(si) prasmingumas vaikams namy aplinkos salygomis

Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste klausimo: Kokias prasmes vaikai
(su)teikia savaiminiam mokymui(si) namy aplinkos sqlygomis ir aplinkoms, kurias atranda
bei panaudoja savaiminiam mokymui(si) namuose? Atlikus vaiky diskurso apie savaiminio
mokymo(si) salygas namy aplinkoje analizg iSskirta viena generalizuojanti prasme, kuria
sudaro viena tema.

Generalizuojanti prasmé Vaiky savaiminio mokymo(si) aplinky jvairovés jprasmi-
nimas (zr. 13 priedo | lentelg) pozicionuojasi | tema ,,Savaiminio mokymo(si) aplinky jvairo-
ve®, kuria sudaro penkios subtemos: ,,Vasara — palanki aplinka savaiminiam mokymui(si)*,
,» Vasaros atostogos — palanki aplinka savaiminiam mokymui(si), ,, Vasara — galimybé pakeis-
ti iprasta kasdienybés aplinka®, ,,Vasara, atostogos atitinka vaiko lukescius“ ir ,,Galimybés
mokytis jvairiose aplinkose*. Paanalizuosime generalizuojan¢ia prasmg temomis ir subtemo-
mis (Zr. 3 lentelg).

3 lentelé

Aplinky jvairovés jprasminimas kaip savaiminio mokymo(si) salygy raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Vasara galima mokytis nepatiriant sunkumuy

Vasara galima mokytis to nepastebint

Vasarg galima mokytis iSrandant/atrandant

Vasarg galima mokytis tyrinéjant

Vasarg galima mokytis eksperimentuojant

Vasarg galima mokytis i§ gyvenimo

Vasarg galima mokytis biinant su §eima

Vasarg galima mokytis lengvai ir smagiai

Vasaros atostogos — palan- | Atostogy metu yra laisvo laiko

ki aplinka savaiminiam Atostogy metu galima mokytis savaip

mokymui(si) Atostogy metu galima mokytis kasdien, labai jvairiai
Atostogy metu galima mokytis patiriant ispidZiy bei nuotykiy
Vasara — kelioniy metas

Vasara — iSvykos | tolimas Salis

Vasara — iSvykos i gamting aplinka Lietuvoje

Vasara — sveciavimasis

Vasara, atostogos — poilsis, nieko neveikimas

Vasara — pramogos

Vasara, atostogos atitinka | Vasara — netikétumai/naujoveés, nuotykiai

vaiko lukes¢ius Vasara — labai daug laisvo laiko pomégiams

Vasara kaip galimybé organizuoti savo laisvalaiki kaip pa-
¢iam patinka

Vasara — palanki aplinka
savaiminiam mokymui(si)

Vasara — galimybeé pakeisti
iprasta kasdienybés ap-
linka

SAVAIMINIO MOKYMO(SI) APLINKU [VAIROVE
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3 lentelé tgsinys

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Gyvenamoji/$eimos namy aplinka
Gamtiné mociutés namy aplinka
Kiemo aplinka

Kaimo aplinka

Sodybos aplinka
Galimybés mokytis jvai- | Sodo aplinka

riose aplinkose vairios gamtinés aplinkos

Istorinés Lietuvos vietos

Lietuvos piliakalniai

Zemaitijos krastas

Vaiky vasaros stovyklos (Lietuvoje, Latvijoje)
Viesosios kultiirinés ir socialinés-praktinés aplinkos

SAVAIMINIO MOKYMO(SI)
APLINKU [VAIROVE

Tema Savaiminio mokymo(si) aplinky jvairové. Vasara ir atostogas vaikai iprasmi-
na kaip savaiminiam mokymui(si) palankias aplinkas. Subtema 2 Vasara — palanki aplin-
ka savaiminiam mokymui(si). Per asmening patirti vaikai atranda, kad vasara galima mo-
kytis nepatiriant sunkumy (,, Gali mokytis specialiai nesimokydamas. Biitent tokiq patirtj
igijau Siq vasarq.“ R18, 1). Vaikai supranta, kad savaiminis mokymasis gali vykti to net
nepastebint (,, Vasarq as kartais kq nors veikiu, o po to pastebiu, kad ir ko nors ismokau.
Tokiy atvejy buvo daug <...>." R45, 1), nes vasara kaip mokymo(si) aplinka suteikia nau-
ju galimybiy mokymuisi: * iSrandant/atrandant (,, Vasara kupina ieskojimy ir atradimy
<..>."R92, 1; ,,<..> vasarq <...> daug naujo suzinome, pamatome, israndame. R59,
1), « tyrinéjant (,, <...> vasarq atlikdama savo mazuosius tyrimus as tikrai daug ko iSmoks-
tu ir suzinau. “ R57, 4), « atliekant eksperimentus, kurie kyla i§ kasdienybés/kasdienio gy-
venimo aplinkybiy ir situacijy ivairovés. Sie eksperimentai kelia vaikams nauju klausimy
mokymuisi, jo testinumui (,, Buvo ir taip, kai pinigy neuzteko ledams. Teko ledus pasidary-
ti patiems, susisaldzius Coca cola puodeliuose. Pastebéjom, kad pats skanumas ir spalva
liko dugne, o virsuje — tik uzsales beskonis ledas. Tai gal irgi kazkoks désnis? “ R36, 5).

Vasaros aplinkos palankumas savaiminiam mokymui(si) jprasminamas per galimybés
mokytis i§ paties gyvenimo, kaip socialinio-kultiirinio proceso, supratima (,, <...> kiekvie-
nais metais beatostogaudama as ismokstu naujy dalyky. Siemet ismokau su mama ant lauzo
virti sriubq, su téciu statyti palapine, seneliai paaiskino ugnies daromq zalq ir kelamus pa-
vojus, o kelionése sutikti Zzmonés pamoko savos kalbos. Kiekvienais metais as vis mokausi ir
mokausi. Kitiems tai atrodo beviltiska, bet man tai yra gyvenimo dalis. Juk kq ismoksi — ant
peciy nenesiosi.” R37, 4). Atradus bei panaudojus galimybes mokytis tiesiog ,,gyvenant*,
t. y. ivairiose gyvenimo situacijose (pavyzdziui, atostogaujant, keliaujant, gaminant valgi,
laisvai komunikuojant), vaikai aiskina, jog savaiminis mokymasis yra kasdienio ,,gyvenimo
dalis®. Vaikai sieja gyvenima su mokymu(si) ir per tas sasajas atranda gyvenimo prasmingu-
ma. Siame kontekste buvimo su $eima, kaip naujos mokymo(si) aplinkos/situacijos, patyri-
mas teikia vaikams pasitenkinima, dziaugsma bei laimés pojuti: ,, AS patenkinta, kad galiu
mokytis ir vasarq. Tai man teikia didelj dZiaugsmq. Biiti su Seima, mokytis is savo tévy pazinti
gamtq, miestus ir kitus dalykus — didziausia laimé. “ R31, 5.

Subtema 2 Vasaros atostogos — palanki aplinka savaiminiam mokymui(si). Vasaros
atostogy aplinkoje vaikai atranda, jog mokytis galima lengvai ir smagiai: ,, Visada svajoju,
kad mokytis biity lengva ir smagu. Taisyklés, daugybos lentelé, uzdaviniai nekelia ypatingo
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dziaugsmo. Gal reikia mokytis vasarq? “ R30, 1. Galimybg¢ mokytis Kkitoniskai, t. y. savai-
minio mokymo(si) biidu, vaikai sieja su laiku, laisvu nuo formaliojo mokymo(si), kurj per
atostogas galima panaudoti ne tik laisvalaikiui, bet ir naujam patyrimui igyti. Tai reiskia, jog
savaiminis mokymas(is) tampa prasminga laisvalaikio leidimo forma, nes laikas, kurj vaikai
skirdavo formaliajam mokymui(si) tampa laisvas. Todél atsiranda galimybiy mokymui(si)
panaudoti laisvalaiki, kai laisvai pasirinkdamas veikla, atitinkan¢ia pomégius, interesus vai-
kas mokosi patirdamas naujy dalyky (,, Turime labai daug laisvo laiko <...>. Tuo metu mes
galime ne tik puikiai praleisti laisvalaiki, bet ir labai daug patirti, suzinoti nauja. Taigi ir
vasarq galime mokytis.“ R35, 1). Vaikai supranta, kad atostogy aplinkoje tampa nesusieti
formaliais jpareigojimais, kuriuos jiems deleguoja kiti (suaugusieji), dél ko mokymas(is)
btina nuobodus (,, Tada nereikia sédéti prie vadovéliy, atlikinéti jvairias, o kartais ir nuobo-
dzias uzduotis. “ R18, 1). Todél laisvés mokytis/mokymo(si) laisvés pojiitis atsiranda vasaros
atostogy aplinkoje — tada, kai {sipareigojimo mokytis vaikams nedeleguoja kiti. Mokymo(si)
laisvés patyrimas leidzia vaikams formuluoti i$vada (ja vaikai formuluoja patyr¢ mokymo(si)
laisve), jog ir vasara galima mokytis. Turint laisvo laike ir veikimo laisve, suteikiama pras-
mé kasdienybei kaip savaiminio mokymo(si) aplinkai ir mokymui(si) i§ kasdieniy dalyky.
Kasdien¢ aplinka, kuri suprantama kaip rutininé, tampa kitokia, t. y. iprasminama Kitaip, nes
joje vaikai izvelgia galimybes mokytis (,, Vasara — pats mylimiausias mokiniy mety laikas.
Nereikia eiti | mokykla, nieko rasyti, darai kq nori, taciau kasdieniai dalykai irgi gali daug
ko ismokyti. “ R40, 1). Tokiame kontekste isijungia mokymas(is) per emocijas/emociniai mo-
kymo(si) btidai. Tuomet paties vaiko sukuriama/konstruojama jam paciam, jo mokymui(si)
emociskai palanki aplinka, kuriai bidingas ikvépimas, puiki nuotaika. Tai reiskia, kad moky-
mas(is) tampa savitai puikus, kelia teigiamas emocijas, nes vaikai gali mokytis savaip — pa-
sirinkdami mokymui(si) fiziskai ir emociskai komfortiska aplinka: ,, Vasaros atostogos — pui-
kus laikotarpis mokytis savaip. [domiausia mokytis gamtoje, kur $viecia sauluté ir Silta, tai
yra vidurdienis. Kaip ramu, Silta ir gera, yra ikvépimas ir nuotaika puiki. Mokslas yra tiesiog
savaip puikus.“ R72, 1. Tokiu biidu suvokiami savaiminio mokymo(si) pranasumai: moky-
mas(is) yra idomus, kai puiki nuotaika ir yra jkvépimas, ko néra/pasigendama formalaus mo-
kymo(si) aplinkoje. Mokymas(is) yra malonus — tai vél, tarsi i§ naujo, patyre, vaikai formu-
luoja iSvada, kad mokslas yra savaip puikus. Vaikai naujai j{zvelgia, kad mokymas(is) savaip
puikus, nes jis kitoks. Vaikai patiria/supranta mokymo(si) svarba jiems patiems asmeniskai
ir tas jausmas vaikams yra naujas.

Vasaros atostogy aplinkoje savaiminiu biidu galima mokytis kasdien ir labai jvairiai
(,, Tokiu buidu [i8 tikro nesimokant, t. y. mokantis savaiminiu bidu] mes galime mokytis jvai-
riai. Pavyzdziui, lankydamiesi svecioje Salyje mes suzinome apie jos religijq, paprocius. Ir
taip kasdien. “ R70, 1). Tvirtinimas/supratimas, kad mokytis galima , kasdien* yra labai svar-
bus — tai reiskia, jog vaikai izvelgia mokymo(si) proceso (-y) nenutrikstamuma/dinamika,
nuolatini jo/ju pobudj. Atsirandus/esant galimybéms, salygoms mokytis patiriant isptidziy
bei nuotykiu, igyjama enciklopediniu ziniy (,, Siq vasarq as tikrai patyriau neisdildomy jspi-
dziy ir taip pat nemazai suzinojau.“ R103, 4; ,, <...> su savo Seima vykau j Izraelj. Didziulj
ispidj paliko tai, kad Jeruzaléje susipina trys tikéjimai. Judéjai, krikscionys ir musulmonai
Jeruzale laiko Sventuoju miestu. Viena ir ta pati vieta yra Sventa jiems visiems. [veikes visos
nakties kopimq { Mozés kalnq ir ten pasitikes pirmuosius saulés spindulius supranti, kad
egzistuoja Kazkas didesnis uz mus.* R28, 3). Taciau svarbiausia yra tai, jog vaikai moko-
si/pradeda pajausti konteksta ir suprasti, kad bet koks konteksto pasikeitimas sudaro naujas
galimybes mokytis. Jeigu vaikai turéty galimybg pajausti konteksta taip pat ir formaliojo
mokymo(si) aplinkoje, mokymas(is) leisty/sudaryty prielaidas ugdytis kitas vertybes, t.y.
mokymas(is) taptu/biity jiems patiems prasmingas ir leisty/sudaryty galimybes ugdytis verty-
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bes. Biitent jsptidziy patyrimas tampa vidiniu stimulu, motyvacija vaikams siekti naujy ziniy:
., Didziausiq ispiidi man paliko Satrijos kalva. <...>. Biitent tai mane paskatino suzinoti apie
Satrijos kalvq kuo daugiau. “R1, 3. Be to, mokydamiesi savaiminiu biidu vaikai net nusistato
savo mokymo(si) turini, nes Zino, kokioje srityje jiems reikia gilinti Zinias.

Subtema 2 Vasara — galimybé pakeisti jprastq kasdienybés aplinkq. Vasara suteikia
galimybiy pakeisti jprasta kasdienybés aplinka ir mokytis naujoje. Keisdami jprasta, rutining
kasdienio gyvenimo aplinka, vaikai atranda savaiminiam mokymui(si) palankias aplinkas.
Aplinkos kaita vasara vyksta tarsi savaime ir vaikai jauciasi tos kaitos dalyviais, nes atranda
tas naujas mokymo(si) aplinkas ir patys keiCiasi su ta aplinka. Kaita vaikai prilygina judé-
jimui ir formuluoja iSvada, jog keiCiantis aplinkoms ir pats zmogus tampa besikeic¢ianciu.
Tuomet vaikui tampa suprantama vasaros kaita, kaip skatinanti priimti peréjima i§ vienos
aplinkos i kita bei i ju ivairove, ir tai stimuliuoja ji/vaika taip pat keistis, panaudojant moky-
mui(si) aplinky suteikiamas/jose atsirandancias galimybes. Matydamas vasaros kaita vaikas
supranta, kad ir jam reikia keistis. Ta¢iau gamtos ciklo kaitos, t. y. aplinkos keitimosi, supra-
timas reiskia daugiau, pavyzdziui, suaugusiajam gali norétis tiesiog pakeisti aplinka, vaikui
tai reiSkia ne tik/tiesiog aplinkos pakeitima, bet kartu ir savo paties keitimasi bei supratima
gamtos ciklo procesualumo/kaitos. Taigi vasara tapatinama su kelionémis, iSvykomis { toli-
mas $alis ir/ar gamtines aplinkas Lietuvoje (,, Vasarq kelioniy metas. Siq vasarq buvau isvy-
kusi { Suomijq. Kelionéje daug ko suzinojau. “ R103, 1; ,, Vasarq visi kazkur isvazivoja. <...>
{ uzsienj <...>. Visur <...> jmanoma pasimokyti.“ R44, 1; , Kiekvienq vasarq as su tévais
vaziuoju | sodq. Sode mégstu tyrinéti gamtq, nes labai daug suZinau ir pasimokau. “ R57, 1,
,,Mes su Seima kiekvienq vasarq vaziuojame iskylauti | gamtq. <...>. Taigi mokytis galima
<...>." R48, 6). Teigimas, jog ,,visur imanoma pasimokyti“ yra labai svarbus, tai reiskia,
jog pasikeitimai, kurie vyksta keiciantis aplinkai, vaikui nereiskia sieki tiesiog pabiiti kitoje
aplinkoje, bet iSreiskia sieki panaudoti ta besikei¢iancia aplinka savo mokymui(si). Vaikai
vasara sicja ne tik su i§vykomis i kitas $alis, bet ir su vaikui nauja aplinka, su buvimu — jam/
vaikui tai reiskia buti kity Zzmoniy kasdienio gyvenimo aplinkoje (-ose) (biti ne tik savo, bet
ir kity zmoniy kasdienio gyvenimo rutinoje). Tai reiskia, jog vaikams tampa jdomus ne tik ju
paciy kasdienis gyvenimas, bet jie ieSko kasdienio gyvenimo ivairovés (,, IS namy riedame
takuciu pas ikininkus | svecius. Gaila, as neturiu tokio kaimo, kuriame buty gyvuliy, todél
paprasau, kad man parodyty tvartus.” R25, 13). Vasara siejama su svefiavimosi aplinka,
kuri savo kitoniskumu stimuliuoja/skatina vaiky smalsuma ir atveria galimybes veikly jvai-
rovés paieSkoms: ,, Daznai vasaros dienas leidziu pas mociute. Gyvena ji nuosavame name,
tad ir veiklos kur kas daugiau nei daugiabutyje.“ R13, 2. Vaikams tampa reikSminga tokia
aplinka, kurioje jie gali (at)rasti daugiau veiklos (ju ivairove). Tokiu biidu jie nori dalyvauti
joje, tampa veikliais.

Subtema 2 Vasara, atostogos atitinka vaiko liikesc¢ius. Vaikai izvelgia, kad vasaros
atostogos atitinka jy lukescius ir (su)teikia naujas galimybes mokytis. Likes¢iy realizavimo
galimybé daro savaiminio mokymo(si) aplinkas labai svarbias. Ir vasara, ir atostogos, ku-
rios biitent vasara yra ilgos (nes atostogy vaikai turi ir trumpy), vaiky likesciy realizavimo
kontekste turi daug prasmiy. Pirmiausia, rekreacing prasme (pailséti), susijusia su laukimu
galimybés pailséti. Vaikai atranda, kad net ,.tinginiavimas* yra poilsiavimo forma: ,, 45 visa-
da laukiu vasaros. Tada nesinori nieko veikti, galima tinginiauti. Bet ir taip leidZiant laikq
galima daug ko ismokti.” R77, 1. Kita vaiky laukiama galimybé — pramogauti (,, <...> as
ne tik pramogavau, bet ir daug ko ismokau. “ R102, 1), dar kita — patirti nuotykiu, isptdziy,
kurie vaikui bina netikéti (tie netikétumai). Todél vasaros laukimas yra susij¢s su naujais nuo-
tykiais ir mokymu(si) juos patiriant, o pats laukimas tampa nekantraujantis — vaikas nebeturi
kantrybés laukti, kada galés mokytis patirdamas nuotykiv: ,, Su didZiausiu nekantrumu kas-
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met a$ laukiu vasaros. Zinau, kad kasmet patirsiu vis naujy nuotykiy, kazko ismoksiu. “ R23,
1. Sios galimybés vaiky priimamos samoningai, jvertinant juy prasminguma. Vaikai padaro la-
bai svarby savaiminio mokymo(si) atradima: ¢ pirma, jie atranda galimybes (savo likes¢iam
realizuoti), * antra, jie suranda galimybes, kaip jas (tas galimybes) panaudoti (mokymui/si).
Galimybes vaikai atranda jvairiais biidais: stebédami, lygindami ir kt. Tokiu bidu vaikai tam-
pa aktyvis, dalyvaujantys, nes suvokia vasaros kaip mety laiko galimybes, atranda buduy,
kaip jas efektyviai panaudoti ir (pa)keisti formalaus mokymo(si) biidus i kitokius bei kaupti
nes didesnigja mety dalj jie skiria formaliajam mokymui(si). Tuo tarpu kitokiam/kitoniskam,
t. y. savaiminiam, mokymui(si), lieka tik vienas periodas — ilgos vasaros atostogos. Tod¢l vai-
kai formuluoja apibendrinancia iSvada, jog vasara — tai laikas pailséti nuo kity deleguojamos
atsakomybés. Jie suvokia tokios galimybes prasminguma asmenybiniam augimui (kiirybai ir
saviraiSkai) (,, Vasara — tai mety laikas, kai norisi pailséti nuo visy vadovéliy, mokyklos aplin-
kos ir namy darby. <...>. Ir as Siq vasarq igijau naujy ziniy: daug kq pamaciau ir isgirdau
kelionéje, daug ismokau Zaisdama su drauge, bet daugiausia suzinojau su tévais vaikstinéda-
ma po miskq.” R21, 1). [gaudami gebéjimy mokytis vasaros aplinky {vairovéje ir panaudoti
tas aplinkas (mokymui(si) per gyvenima), vaikai igyja socialiniy gebéjimy mokytis i$ gyve-
nimo, planuoti laikg bei prisiimti atsakomybg. Vasaros, atostogy lukesciai siejami su laisve
vaiko saviraisSkai per laisva laika pomégiams bei galimybe organizuoti savo laisvalaikij
kaip pacdiam patinka: ,, Vasara kiekvienam mokiniui yra labai didelis dziaugsmas. Turime
labai daug laisvo laiko, kuri galime praleisti pagal savo pomégius: keliauti, skaityti knygas,
atostogauti pas senelius kaime, pramogauti. Tuo metu mes galime ne tik puikiai praleisti
laisvalaiki, bet ir labai daug patirti, suzinoti nauja. Taigi ir vasarq galime mokytis “ R35, 1.
Vaikai daro apibendrinima, kad vasaros, kartu ir galimybés mokytis savaiminiu biidu lauki-
mas yra budingas ne iSskirtinai kuriam nors vienam vaikui, bet visiems, t. y. visai vaiky ben-
druomenei: ,, Manau, kad nerastume né vieno vaiko, kuris nelaukty vasaros. Ir ne todél, kad
nereikia lankyti mokyklos. Vasarq savo laisvalaiki gali organizuoti taip, kaip paciam patinka.
O ir ismokti gali daug ko.“ R19, 1.

Subtema 2 Galimybés mokytis jvairiose aplinkose. Vaikai pastebi aplinky {vairovg,
kurioje (t. y. keliose i§ mokymo(si) aplinky, vienoje ar net visose), gali savo mokymo(si)
lukescius realizuoti, taciau svarbiausia — vaikai ne tik suvokia, bet ir iSnaudoja tas aplinky
suteikiamas galimybes mokydamiesi jose (t. y. jvairiose aplinkose). Nors vasaros atostogos
tapatinamos su kaita, ju metu vaikai mokosi biiti/bidami ir jprastoje kasdienybés, gyvenamo-
joje/Seimos namy aplinkoje. Savaiminis mokymas(is) tampa prasmingo buvimo namy aplin-
koje forma. Vaikai tam buvimui suteikia prasme (i)vertindami ir iSnaudodami atsirandancias
galimybes mokytis savaiminiu biidu jvairiomis formomis (mokantis vienam/vienumoje ir/ar
su kitais — tiek su vaikais, tiek ir su suaugusiaisiais) per dalyvavima jvairiose veiklose: ¢ uzsi-
imant individualia veikla (,, Namuose daug knygy skaiciau apie gamtq. [domiausios, kuriose
aprasomi gyviinai, tokias ir skaiciau. “ R25, 14; ,,Vasarq tenka ir namuose pabiiti. Tuomet as
ziuriu televizoriy, skaitau knygas, enciklopedijas ir Zaidziu kompiuterinius Zaidimus.” R35,
5), * padedant tévams (,, <...> ISmokau dazyti sienas, nes, kai tétis vasarq jas dazé, as jam
padéjau ir man neblogai pavyko. “ R11, 2) bei * veikiant grupeléje su kitais vaikais (,, Su bro-
liu ir drauge zaidziame ,,mokyklomis “, nurasome nuo knygos tekstus, kuriame eilérascius,
rasome rasinélius. “ R113, 2).

Vaiko doméjimasis gamta jprasmina mociutés namy aplinka, o ypa¢ gamting, kaip
palankia savaiminiam mokymui(si). Si (gamtin¢) aplinka vaikui tampa asmeniskai svarbi bii-
tent per artimuma mociutés namy aplinkai, kurioje atrandama galimybé mokytis blinant gam-
toje ir i§ gamtos pagal savo interesus (domejimasis gamta): ,, Labai mégstu atostogauti kaime
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pas mociute. Man patinka jos namy aplinka, nes cia knibzdéte knibzda daugybé idomiy daly-
ky. Tai lyg gamtos pazinimo pamokos, kurios prasideda ankstyvq pavasari ir tesiasi per visq
vasarq. <...>. Labai daug suzZinau vasarq atostogaudama pas mociute kaime. Atsiguli Zoléje,
ziuri | dangy ir seka tau pasakas plaukiantys debeséliai, besikivircijantys zvirbliai, nardan-
cios kregzdutés. Néra kada sédéti prie kompiuterio, néra ir noro, nes tai , kq jauti ir ismoksti
biadamas gamtoje, niekuo nepakeisi. Gamta — pati geriausia mokytoja, nes daug paslapciy
suzinau, daug ismokstu nesimokydama. “ R27, 2, 15. Savaiminis mokymas(is) tampa idomus
ir besitesiantis laike. Toki mokyma(si) vaikas lygina su ,,gamtos pazinimo pamokomis® (for-
maliojo mokymo(si) kontekstas), taciau jzvelgia jo kitoniSkuma: mokantis savaiminiu biidu
galima pasirenkant kiino fizing padéti (mokytis atsigulus zol¢je), panaudojant/pasitelkiant
emocinius mokymo(si) biidus bei metaforini mastyma. Taigi, vaikai atranda nauja — savai-
minio mokymo(si) konteksta, kur gali biiti laisvi (emocine ir kognityvine prasmémis) savo
pasirinkimuose.

Kita vaikams svarbi savaiminio mokymo(si) aplinka yra kiemas. Kiema kaip moky-
mo(si) aplinka vaikai jprasmina jvairiais budais: stebédami bei zaisdami su kitais vaikais
(,, Tq dienq kiemas diizge kaip avilys:berniukai spardé kamuolj, mergaités Sokinéjo, plepéjo,
klykavo. A3, kaip visada, sédéjau savo ratukuose ir grozéjausi spalvingais ir dar vesliais kie-
mo gélynais, mégavausi medziy pavésiu. ** R52, 2; ,, Dazniausiai vasarq su draugémis zaidziu
kieme. Mokausi Zaisti jvairius zaidimus. “ R118, 2). Kiemo aplinkoje vaikai turi galimybg bi-
ti laisvi mokymo(si) turinio bei formy pasirinkimo prasme. Pirmiausia, tarsi i$ Salies stebint
kiemo aplinkoje jvairia veikla uzsiimancius vaikus, atrandama galimybé pozicionuoti save
per santyki ,,a$ ir kiti“, iSryskinant, o tuo paciu metu ir priimant savo individualuma/kitonis-
kuma. Kita vaikams svarbi kiemo aplinkai (su)teikiama prasmé — isbandyti savaiminio mo-
kymo(si) grupéje galimybes (santykyje ,,as su kitais*“/,,mes*), kurio vertingumas suvokiamas
permascius tokio mokymo(si) turinj ir pasiekimus. Taigi, kiemas kaip mokymo(si) aplinka
iprasminama per galimybes iSbandyti save socialiniuose santykiuose/santykiy dinamikoje,
t. y. ju ivairovéje. Tuo paciu — isbandyti ir jprasminti santykio su kitais dinamika/dinamisku-
ma) (,,as ir kiti“ «» ,,a8 su kitais* <> ,,mes®).

Veiklos paieskos galimybé suteikia prasme kaimo aplinkai, kai vaikai atranda jos pa-
lankuma savaiminiam mokymui(si). ,,Atsitiktinis®, Seimos poreikiy tenkinimo (pagalba pro-
seneliui) salygotas buvimas kaime i$Snaudojamas mokymui(si) diadoje: ,, Vieng graziq dienq
as su broliu ir téciu vaziavau | kaimq, mano proseneliui reikéjo pagalbos taisant namo stogq.
Kaime nelabai turéjome kq veikti, bet ne ilgam. “ R102, 1. Tai reiskia, jog laisvoje aplinkoje,
kuri i§ pirmo zvilgsnio gali atrodyti nesudaranti galimybiy veiklai, vaikai imasi aktyvios ini-
ciatyvos patys sumanydami idéju mokymui(si) per veikla (net i§ pirmo zvilgsnio neidomioje
aplinkoje, tuomet, kai turi veikimo laisvg).

Sodybos aplinka vaikai jprasmina kaip artima gyvenamajai/Seimos namy aplinkai,
kuri yra $iek tiek kitoniska, nes néra kasdiené. Mokymui(si) sodybos aplinkoje suteikiama ne
viena prasmé. Pirmiausia, biidami kartu su tévais vaikai atranda galimybeg juos geriau pazinti
(pavyzdziui, pastebédami ju pomegj tam tikrai veiklai, interesus) keiciantis kontekstui/jvai-
resnéje gyvenamojoje aplinkoje (t. y. ne tik jprastoje kasdienybés rutininéje, bet ir gyveni-
mo sodybos aplinkoje): ,, Mums ir namuose labai gera, ypac jauku sodyboje. Mano Seima
sugalvojo sodybq pavadinti ,, Lucky “. [ lietuviy kalbq isvertus reiskia ,,Laimé*. Mama sode
augina daug géliy. Kai kuriy jy pavadinimai labai sunkiis, nelietuviski, bet as stengiuosi juos
prisiminti. Krokai, kanai, petunijos, sulfinijos zZydi darzelyje. “ R31, 4. Kita galimybg mokytis
vaikai panaudoja patys aktyviai veikdami sodybos aplinkoje ir taip atrasdami vertybes kas-
dieniame darbe, kuris tokiu biidu yra jprasminamas: ,, Dirbdamas sodyboje as supratau, kad
reikia myléti visus darbus. Tada bus jdomu ir seksis. “ R28, 6.
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Smalsumas, siekis pazinti pasauli realizuojamas mokantis sodo aplinkoje, kurioje bu-
dami vaikai atrada ne vieng galimybg, palankia ju savaiminiam mokymui(si) (mokymo(si)
individualizavimui): vaikai patys numato savo mokymo(si) turinj (pavyzdziui, gamtos pazini-
mas), kuris pasirenkamas atsizvelgiant i aplinka, bei {vertina ir iSnaudoja galimybe mokytis
pagal savo interesus, pomégius. Savaiminis mokymas(is) tampa prasmingas, nes vaikas taiko
jam paciam kaip besimokancigjam priimtinus ir patrauklius mokymosi biidus (pavyzdziui,
stebéjima, tyrinéjima): ,, Didzigjq vasaros dalj as praleidziu sode. Ten vasarodama mégstu
stebéti gamtq ir tyrinéti vabaliuky bei gyviny gyvenimq, noriu kuo daugiau suzZinoti apie
mane supanti pasaulj. “ R8, 1. Ne maziau svarbu yra tai, jog savanoriskai (savo noru, niekie-
no neskatinamas) dalyvaudamas darbingje veikloje vaikas atranda savaiminio mokymo(si)
turini, suvokia jo procesualuma bei iprasmina tokio mokymo(si) pasiekimus, permastydamas
ir apibendrindamas igytas zinias (,, Daug vasaros dieny praleidau sode. Jis yra vaizdingoje
vietoje. Stovi namelis, aplink ji svyra jvairiaspalviy géliy Ziedai, kiek toliau matosi keli po-
midory, agurky, bulviy daigai, stovi nedidelis Siltnami. Visur nusSienauta pievelé. Grozj sode
kurti padedu ir as, manes raginti dirbti nereikia. Suzinojau, kad kiekvienq kartq sodinant
augalq visy pirma iskasame duobute ir pilame vandens, kai susigeria j Zeme — pasodiname
augalq ir po to vél palaistome. <...>. Sode as susipazistu su gamtos pasauliu**R92,2,4). Be
to, per rutining (tam tikra prasme — ritualizuota) darbing veikla vaikai itvirtina savo specifi-
nes/veikloje igytas zinias.

Buvima jvairiose gamtinése aplinkose vaikai tapatina su galimybe uzsiimti mégs-
tamomis bei kelian¢iomis teigiamas emocijas veiklomis (,, Vasarq labai gera biiti gamtoje.
Meégstu maudytis eZere, vaZinéti dviraciu, uogauti miske. Cia tiek daug gyvybes ir groZio. *
R35, 3; ,, Pasivaikscioje po miskq, daug pamate, pakvépave grynu oru, grizome namo. Daug
ismokau tq dienq. Igytos zinios man labai pravercia per gamtos pamokas. Ir ne tik. Kai per
lietuviy kalbos pamokq pasakq ,,Eglé zalciy karaliené”, prisiminiau savo isvykq | miskq.
Tuomet ir pamoka pasidaré daug idomesné. Juk tiek daug jau Zinojau apie tuos medzius.
Manau, vasarq mokytis yra ne tik daug lengviau, bet ir smagiau, idomiau. “ R21, 9). Tuomet
vaikai padaro labai svarby savaiminio mokymo(si) atradima: formalusis mokymas(is) néra
vienintelé mokymo(si) forma/biidas, o mokymas(is) vyksta ne tik formalioje aplinkoje. Sis
atradimas {prasminamas dalijantis asmenine savaiminio mokymo(si) aplinky jvairovéje pa-
tirtimi (skleidziant $ig patirtj). Savaiminio mokymo(si) aplinkos pozicionuojasi | gamtines,
istorines-kultiirines Lietuvos aplinkas, tokias kaip: istorinés Lietuvos vietos (,, <...> pamokas
<...> istorijos — Kernavéje ir Trakuose...  R44, 7), Lietuvos piliakalniy aplinka (,, Man labai
patinka kalnai. Visada svajojau prie jy nuvaziuoti. Lietuvoje kalny néra, yra tik piliakalniai.
Todél vasarq nusprendziau prie jy nuvykti.* R32, 1), Zemaitijos krastas (,, Vienq Sios vasa-
ros dienq su téveliais ir mociute lankiau Zemaitijos krastq.* R1, 2). Siy aplinky kontekste
iSryskéja keleta vaiky savaiminiam mokymui(si) svarbiy dalykuy, t. y. atsiskleidzia ne viena
prasmé (nes mokymui(si) aplinky ivairovéje vaikai suteikia ne viena prasme). Pirmiausia, vai-
kai jzvelgia/atranda kitoniskoje (t. y. ne kasdienéje) aplinkoje slypintj potencialy savaiminio
mokymo(si) turinj ir pasinaudoja galimybe ji isisavinti/mokytis (pavyzdziui, mokosi istorijos
budami Kernavé¢je). Kita prasmé yra suponuota vaiko likesciy realizavimo galimybés, kuri
siejama su aplinkos keitimu/kitoniska aplinka. Svarbu yra tai, jog {zvelgg Sia galimybg (rea-
lizuoti savo lukescius) vaikai nori aktyviai dalyvauti tame kitime/kaitoje ir demonstruoja ge-
béjima pasirinkti alternatyvia (-as) aplinka (-as) savo lukes¢iy realizavimui (kaip alternatyva
kalny aplinkai pasirenkama piliakalniy aplinka). Tai reiskia, jog stimuliuojami savo lukes¢iy
vaikai tampa veiklis savaiminio mokymo(si) procesu dalyviai, ir atranda bei pasinaudoja ga-
limybe pazinti nauja kartu su Seimos nariais — biidami su jais kitoniskoje aplinkoje.

Vaiky vasaros stovyklos (Licetuvoje, Latvijoje) kaip savaiminio mokymo(si) aplinka
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(-0s) turi keleta prasmiy. Pirmiausia, ji/jos sudaro salygas/prielaidas mokytis laisvo komu-
nikavimo salygomis ir yra orientuota(os) ne i mokymo(si) rezultatus/pasiekimus, o i pati
procesa (, Mano vasaros atostogos prasidéjo Zvejuky stovykloje. <...> Grozédamiesi gam-
ta, bendraudami, mokémés <...>." R28, 2). Kita prasmée atskleidzia, jog vasaros stovyklos
aplinka tampa i$8tkiu vaikui, kurj priémes/iveikes jis turi galimybg igyti naujos, ypatingos,
todel turindios idliekamaja verte, patirties: ,, Si vasara man buvo ypatinga. Pirmq kartq isva-
Ziavau ilgesniam laikui be tévy stovyklauti j Latvijq, Skedés miestelj. Ten susirinko vaikai i§
Lietuvos, Latvijos, net Aliaskos. <...>. Laikas, praleistas stovykloje, liko tik prisiminimuose,
o0 {gyta patirtis visam laikui.“ R23,2, 5.

VieSosios kultiirinés ir socialinés-praktinés aplinkos (biblioteka, muziejus, zoolo-
gijos sodas, kinas, teatras, kaviné) reikSmingos vaikams ivairiomis prasmémis. ,,Specializuo-
tos* aplinkos, tokios kaip jvairlis muziejai, sudaro prielaidas igyti ne tik tam tikros srities,
specifiniy (gamtos, geografijos, istorijos ir kt.), bet ir socialiniy-kultiriniy ziniy (,, Vasara.
Atostogos. Isvykstu su tévais prie jiros. Diena apniukusi. Tikiuosi, nelis. Pirmiausia aplan-
kéme delfinariuma, Jiry muziejy. “ R29, 1-2; ,, Visai netoli Helsinkio yra Suomelinos sala,
kurioje isikures nuostabus léliy muziejus. Pirmajai sio muziejaus lélei net 200 mety! Téve-
liai ¢ia atrado tokiy zaisly, su kuriais ir patys vaiskytéje zaide.“ R103, 2). Svarbu tai, jog
leisdami laika su tévais ar draugais viesose kultlirinése bei socialinése-praktinése aplinkose,
vaikai patys atranda galimybes mokytis savaiminiu btidu ir jas panaudoja (,, Laisvalaikiu as
su tévais arba draugais einu | king, teatrq ar kavine. <...> mokausi mandagiai, kultiringai
elgtis vieSoje vietoje, bendrauti su nepazistamais zmonémis. “ R34, 4). Tai reiskia, kad vaikai
vadovauja savo mokymui(si) — aplinkoje atranda mokymo(si) turini ir taiko jiems patiems tin-
kamus, patrauklius mokymo(si) btidai, derindami jvairias veiklas, t. y. laisvalaikio su Seima
leidima ir savaimini mokyma(si).

4.2. Savaiminio mokymo(si) teikiamy naujy galimybiy vaikams jprasminimas

Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste klausimo Kq vaikams reiskia sa-
vaiminio mokymo(si) teikiamos galimybés (ivairoveé veikly, situacijy, mokymo(si) Saltiniy, bi-
dy bei formyy) ir kaip jie panaudoja jas savaiminiam mokymui(si) namy aplinkos sqlygomis?
Atlikus vaiky diskurso apie savaiminio mokymo(si) galimybes ir turinj analizg, i$skirtos trys
generalizuojancios prasmés, kurias sudaro penkios temos.

4.2.1. Savaiminio mokymo(si) veiklos ir situacijos

Generalizuojanti prasmé [vairiy veikly ir situacijy panaudojimas savaiminiam mo-
kymui(si) (kaip nauja vaiko saviraiskos galimybé) (zr. 13 priedo 2 lentelg). Generalizuojanti
prasmé pozicionuojasi i dvi temas: ¢ ,,Savaiminis mokymas(is) per veiklas ir situacijas bei ju
derinima®, kurig sudaro deSimt subtemy (,,Zaidybinés veiklos ir situacijos*, ,,Pomegius ati-
tinkanti veikla ir situacijos®, ,,Interesus atitinkanti veikla ir situacijos®, ,,Laisvalaikio veikla
ir situacijos®, ,,Darbiné veikla ir situacijos®, ,, Kiirybiné veikla ir situacijos®, ,,Mokymas(is)
laisvo komunikavimo salygomis®, ,,Mokymo(si) veikly derinimas*, ,,Mokymas(is) panaudo-
jant raSytinius Saltinius® ir ,,Mokymas(is) panaudojant elektronines technologijas®) ir ¢ ,,Sa-
vaiminio mokymo(si) situacijy iprasminimas“, kuria sudaro dvi subtemos (,,Mokymas(is)
gyvenimo situacijy {vairovéje, ,,Seimos nariy/artimyjy sudarymas mokymo(si) situacijos®).
Paanalizuosime generalizuojancia prasme temomis ir subtemomis (zr. 4 lentelg).
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4 lentelé

Ivairiy veikly ir situacijy bei ju derinimo panaudojimas
savaiminiam mokymui(si)

TEMA

SUBTEMA 2

SUBTEMA 1

MA

SAVAIMINIS MOKYMAS(IS) PER VEIKLAS IR SITUACIJAS BEI JU DERINI

Zaidybinés veiklos ir situ-
acijos

Mokymas(is) zaidziant

Pomeégius atitinkanti veikla
ir situacijos

Mokymas(is) per patinkancia veikla

Interesus atitinkanti veikla
ir situacijos

Mokymas(is) kolekcionuojant

Laisvalaikio veikla ir situ-
acijos

Mokymas(is) pramogaujant iSkylos metu

Mokymas(is) keliaujant

Mokymas(is) lankantis istorinése Lietuvos vietose

Mokymas(is) lankantis Lietuvos regionuose

Mokymas(is) grybaujant, uogaujant

Mokymas(is) zZvejojant

Darbin¢ veikla ir situacijos

Mokymas(is) atliekant buities/namy ruosos darbus

Mokymas(is) gaminant valgj

Mokymas(is) su mociute prizilirint géles

Mokymas(is) dirbant uz atlygi

Kirybiné¢ veikla ir situacijos

Mokymas(is) gaminant papuosala

Mokymas(is) laisvo komuni-
kavimo salygomis

Pokalbiai/saveikos

Bendravimas internetu

Mokymo(si) veikly derini-
mas

Mokymo(si) ir laisvalaikio derinimas

Mokymo(si) ir pomégius atitinkancios bei kiirybinés veik-
los derinimas

Mokymo(si) ir komunikacinés veiklos derinimas

Mokymas(is) panaudojant
raSytinius Saltinius

Mokymas(is) skaitant knygas, enciklopedijas

Mokymas(is) panaudojant
elektronines technologijas

Mokymas(is) zitirint televizoriy

Mokymas(is) panaudojant kompiuteri, kompiuterinius zaidi-
mus, interneta

Mokymas(is) panaudojant fotoaparata, mobilyji telefona

SAVAIMINIO MOKYMO(SI)
SITUACIU [ PRASMINIMAS

Mokymas(is) gyvenimo situ-
acijy ivairovéje

Mokymas(is) per pramogas (pramogaujant)

Mokymas(is) lankantis sveciuose

Mokymas(is) per Sventes

Mokymas(is) keliaujant

Mokymas(is) atostogaujant

Mokymas(is) poilsiaujant

Mokymas(is) i$ realiy gyvenimo situacijy (iveikiant kriti-
nes/ nenuspéjamas situacijas)

Mokymas(is) kasdienybés situacijose

Seimos nariy/artimuyjy su-
darymas mokymo(si) situ-
acijos

Mokymas(is) padedant artimiesiems (sudarymas galimybiy
atskleisti geb¢jimus)

Tema Savaiminis mokymas(is) per veiklas ir situacijas bei jy derinimq. Subtema
2 Zaidybinés veiklos ir situacijos. Laisvoje aplinkoje vaikai atranda galimybiu mokytis da-
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lyvaudami ivairaus pobiuidzio veiklose: zaidybingje, pomégius bei interesus atitinkancioje,
laisvalaikio, darbinéje ir kiirybingje. Zaidybiné veikla pirmiausia jprasminama kaip veikla,
budinga visai vaiky kulttirai/bendruomenei, o ne kuriam nors vienam vaikui. Tai reiskia, jog
savaiminio mokymo(si) kontekste zaidybiné veikla jgauna ir kita prasmg — pozicionuojasi |
vaiky kaip besimokanciyjy kultiros/bendruomenés raiska. Konstatuojant, jog vasara vaikai
(,,mes*) daugiausia laiko praleidzia zaisdami, aktualizuojama, jog mokytis galima ir tokiu
budu, t. y. zaidziant: ,, Vasarq mes daugiausiai praleidziame zaisdami. Bet ir Zaidziant gali-
ma kai ko ismokti.“ R101, 1. Skleisdami savo asmening patirtj vaikai iprasmina Zaidybinés
veiklos bei situacijy panaudojima mokymui(si). Tai reiskia, kad zaisdami vaikai atranda pa-
trauklias dalyky (matematikos, kiino kultiiros) mokymo(si) formas (mokymas(is) grupelése/
diadoje). Ne maziau svarbu yra tai, jog savaiminio mokymo(si) kaip zaidybinés veiklos metu
vaikai turi galimybg patys valdyti mokymui(si) skiriama laika, t. y. bidami laisvi savo spren-
dimuose/pasirinkimuose jie yra pajégus susitarti, kada pradéti mokytis/mokymosi veikla, pa-
vyzdziui, anksti ryte (,, Anksty vasaros rytq mes su draugais sutarém zaisti gaudyniy, taip mo-
kémés kiino kultiros. “ R71, 2). Kita zaidybinés veiklos bei situacijy prasmé — mity/stereotipy
paneigimas: reflektuodami apie zaidimo procesualuma vaikai paneigia suaugusiyjy kultiroje
vis dar egzistuojantj mita/stereotipa, jog zaidybiné veikla yra pastangy nereikalaujanti veik-
la (,reikéjo gerokai pagalvoti®, ,,zaidimas buvo nelegvas“): ,, Zaisdama taip pat mokausi.
Su seserimi zaidéme kortomis. Reikéjo gerokai pagalvoti, nes tas zaidimas buvo nelengvas.
Privaléjome skaiciuoti taskus, kuriuos surenkame pralaimédamos arba dalindamos kortas.
Skaiciavau, kiek jy padaviau, kad nepaduociau per mazai arba per daug. Taip per vasarq ne-
pamirstu ir matematikos. “ R47, 3; ,, Labiausiai patinka Zaisti krepsinj. Zaisdamas §i Zaidimq
as ismokau visas jo taisykles, suzinojau garsiy krepsininky pavardes ir jy komandy pavadi-
nimus. Tai puikus biidas pazinti krepsini. R35, 5. Be to, vaikai atranda, jog pomégis (krepsi-
niui, krepsinio zaidimas) yra puikus biidas mokytis, gilinti/plétoti tam tikros srities/specifines
zinias. Tokiu blidu vaikai mokosi ir kito dalyko — ne tik derinti pomégius su mokymu(si), bet
ir mokyma(si) su malonumu, nes atranda, jog savaiminis mokymas(is) teikia malonuma bei
igalina susikurti mokymui(si) patraukly konteksta (aplinka/situacija, veikla).

Subtema 2 Pomégius atitinkanti veikla ir situacijos. Vaiko pomégiy bei interesy
realizavimo galimybé iprasmina ir kitas savaiminio mokymo(si) veiklas bei situacijas. Po-
mégius atitinkanti veikla ir situacijos suteikia galimybg vaiko saviraiskai, mokymo(si) in-
dividualizavimui. Tokiu blidu galimybé realizuoti save per patinkancia, todél paciam vaikui
patrauklia veikla/situacijas, tampa vidiniu mokymosi stimulu. Tuomet vaikas pats save mo-
tyvuoja (keldamas sau klausima, kodél jis turéty uzsiimti tam tikra veikla, ir pats rasdamas |
jiatsakyma), nusistato/apsibrézia mokymosi turini (pavyzdziui, vestuviy paprociai ir tradici-
jos) bei pasirenka jam paciam tinkamas bei priimtinas mokymosi veiklas (pavyzdziui, orga-
nizacing, informacijos paieskos): ,, Kad sventé biity grazi ir iskilminga, turéjau pasirapinti
as. Kodel as? Todél, kad man labai patinka organizuoti, ieSkoti informacijos apie vestuviy
paprocius ir tradicijas. “ R33, 2.

Subtema 2 Interesus atitinkanti veikla ir situacijos. Kai vaikai turi galimybg uzsiimti
veikla, atitinkancia jy interesus, savaiminis mokymas(is) tampa nuoseklus ir besitgsiantis
laike. Pavyzdziui, kolekcionavimas realizuojant doméjimasi gamta iprasminamas kaip tokios
savaiminio mokymo(si) veiklos biidas/forma (,, Gaila, bet mano sugautas vabalas raganosis
miré, nesulaukes ziemos. Dabar jis yra sudziovintas ir jdétas § plastmasing indelj, apsaugan-
¢io ji nuo isoriniy poveikiy. <...>. Dalis iy vabaly dabar yra sudziovinti ir jdéti { mano ko-
lekcijq. “ R2, 7-8). Galimybé pazinti gamta savitai, pa¢iam vaikui priimtinu, todél patraukliu
btdu/per paciam vaikui priimtina, todél patrauklia veikla igalina (vaika) mokytis savaiminiu
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bidu, pasitelkiant jvairias enciklopediniy ziniy kaupimo formas bei numatant jy funkcijas/pa-
skirti (fotografija/vaizdas, tekstas/aprasymas): ,, Namuose turiu didelj albumq, kuriame as
laikau jvairiausiy augaly nuotraukas <...>. Bet §is albumas savotiskas, nes Salia as iklijuoju
ir nufotografuoto augalo aprasymaq. Tai savotiska mano ,,Sodo enciklopedija*“.*“ R57, 2.

Subtema 2 Laisvalaikio veikla ir situacijos. Laisvalaikio veiklose bei situacijose
vaikai atranda galimybiy savaiminiam mokymui(si). Permastg savo laisvalaikio patirtj (veik-
las bei situacijas) vaikai formuluoja i$vada, jog galima mokytis pramogaujant su draugais
i8kylos metu (,,Kai patiekalai iskepé, visi [vaikai, iSkylos metu, pramogaujant]| mokémés
graziai sutikti svecius savo palapinéje. “ R50, 7) bei keliaujant (,, Vasarq labai paprasta mo-
kytis uzsienio kalbos tiems, kurie keliauja | kitas Salis. Kai lankiausi Airijoje, ismokau keletq
zodziy, fraziy. IS tiesy labai jdomu bendrauti kita kalba. “ R48, 5). Tuomet mokytis vaikams
yra paprasta ir idomu. Tai reiskia, jog vaikams labai svarbi yra teigiama socialiné-emociné
atmosfera, kuri turi ne viena prasme. Pirmiausia, teigiama laisvalaikio situacijy socialiné-
emociné atmosfera pati savaime gali suponuoti mokyma(si). Kita vertus, vaikai patys deda
pastangas ir susikuria jiems reikalinga/juy poreikius atitinkancia, todél savaiminiam moky-
mui(si) palankia atmosfera. Tuomet vaikai atranda, kad kelioniy kaip laisvo laiko leidimo/
laisvalaikio situacijas (keliones, lankymasi istorinése Lietuvos vietose ir kt.) galima panau-
doti ne tik naujy dalyky mokymuisi (pavyzdziui, uzsienio kalbos, istorijos), bet ir turimy
igtdziy lavinimuisi (,, Nuvaziavus { Anglijq galima mokintis angly kalbos, o Rusijoje galima
lavinti rusy kalbos jgiidzius. “ R71, 3). Dalyvaudami laisvalaikio veiklose vaikai iprasmina
mokyma(si), nes tuomet tarsi savaime susikuriama mokymui(si) palanki aplinka, kurioje at-
randama galimybé mokytis/mokymo(si) turinys. Pavyzdziui, lankantis vaiko dar nepazintuo-
se Lietuvos regionuose (Zemaitijos krastas, piliakalniai), istorinése Lietuvos vietose savaime
susikuriama palanki aplinka: mokymui(si) istorijos bei gimtosios kalbos (,, Kai vaziuojam
i kokiq Traky pili arba § Vilniy prie Gedimino boksto, mokomeés istorijos.” R71, 2, ,<..>.
Suzinojau [su tévais ir mociute lankantis Zemaitijos kraste], kad gyvendami toje pacioje $a-
lyje, mes kalbame skirtingomis tarmémis. <...>." R1, 2-3), igijimui gyvenimui reikalingy
(funkciniy) dalyku/gebéjimy ir igudziy (,, <...>. Sitiek jspidziy, tiek naujy, graziy ir idomiy
viety aplankéme [kelioné, Lietuvos piliakalniai]/ <...> Vadinasi, ismokau ir sudaryti mars-
rutq, ir fotografuoti gamtovaizdi. “ R32, 1, 4). Be to, vaiky savaimino mokymo(si) patirtys
atskleidzia, jog vaikams labai svarbi galimybé patirti ispiidziy, naujy dalyky, kuri realizuoja-
ma laisvalaikio situacijy veiklose. Tuomet ir pats mokymas(is) vaikams tampa idomus. Tai
reiskia, jog ispudziu, nauju dalyky patyrimas sudaro prielaidas, o todél tampa salyga vaiky
savaiminio mokymo(si) vyksmui.

Galimybé igyti funkciniy ziniy bei igtidziy iprasmina vaiky savaimini mokyma(si)
dalyvaujant tokiose laisvalaikio veiklose bei situacijose kaip grybavimas, uogavimas ir zve-
jojimas. Tuomet vaiky mokymo(si) partneriai tampa tiek kiti vaikai (,, Kaime <...> su pus
sere uogaujame ir verdame visokius kompotus.“ R108, 1; ,, Vasarq atostogaudama kaime su
pusbroliu daznai eidavau zvejoti. Pusbrolis man papasakojo apie tokias zuvis kaip lynas, ve-
gélé, amuras. Apie jas as anksciau nieko nezinojau. *“ R56, 4), tiek ir suaugusieji (,, Rytais [su
mociute] eidavome { miskq grybauti. Mociuté mielai aiskino, kurie grybai nuodingi, o kurie
vertingi. Net pati nepastebéjau, kaip greitai pradéjau skirti gryby pavadinimus, kiek daug
apie juos suzinojau. “ R12, 2).

Subtema 2 Darbiné veikla ir situacijos. Kasdiené darbiné veikla tampa reikSmin-
ga/prasminga, kai vaikai atranda galimybg tobulinti funkcinius/gyvenimiskuosius jgtidzius,
pavyzdziui, buities/namy ruosos darby atlikimo: ,, Kaip as mokausi vasarq? Labai paprastai,
tiesiog laikq leidziu tam tikrose vietose, pavyzdziui, kaime ar namie. Kaime dazniausiai uz-
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siimu kaimiskais dalykéliais, mokausi karve melzti. Tai sunkus mokslas. Kol kas man Siaip
sau sekasi, bulves renku, nukritusius nuo medziy obuolius <...>. <...>. Na, o namuose <...>.
Uzsiimu ruosos darbais, mazgoju indus, valau dulkes. Taip tobulinu namy ruosos jgudzius.
R108, 2), maisto gaminimo (,, Vasarq bandziau kepti pyragq. Viskas buvo déta is akies, bet
pyragas gavosi iSties skanus! Tad tobulinau ir kulinarinius sugebéjimus. “ R103, 3; ,,<..>
vienq kartq nustebinau savo mamyte ir jai savarankiskai iskepiau obuoliy pyraga. Ji labai
dziaugési ir didziavosi manimi. “ R14, 2). Dalyvaujant darbinéje veikloje igyjama su ta veik-
la susijusiy ziniy, kurios taip pat yra funkcinio pobiidzio, t. y. kasdienio gyvenimo srities.
Pavyzdziui, kartu su mociute prizitirint géles vaikas suzino jy pavadinimus, tuo paciu tobu-
lina kity zmoniy/artimyju pazinimo (interpersonalinius) gebéjimus: ,, Mano mociutei labai
patinka gélés, todél kaime yra labai daug géliy. Su mociute laistydama géles, susipaZinau
su naujomis gélémis — nasturtomis, avizélémis ir hortenzijomis. Stai kaip a§ mokausi vasarq
nesimokydama. “ R56, 5.

Vertybiy atradimas kaip vaiko savaiminio mokymo(si) rezultatas/pasickimas ipras-
mina darbg uz atlygj. Sunkumai, kuriuos patiria vaikas joje dalyvaudamas tampa i$stkiu,
taciau juos iveikus samoningai suvokiama tokios mokymo(si) veiklos verté/vertingumas:
., <...> dirbau pas mociute. Ji gyvena Luksiy kaime, todél keldavausi anksti ryte ir ten skubé-
davau. Eidavau i laukus, rinkdavau is skynéjy braskes, vezdavau j sandélj ir jas susverdavau.
Kai lauke kepindavo saulé, sunku biidavo visq dienq isbuti laukuose ir jveikti didelius atstu-
mus. Juk darbas nelaukia. Braskiy derlius vercia sparciai suktis. Kartais su seneliais isvezda-
vau braskes | turgy. Ten as prie prekystalio prastovédavau nuo desimtos ryto iki vakaro. Kad
nebiity taip nuobodu, man kompanijq palaikydavo sesé. Per tq laikq labai isalkdavau, nors
seneliai ir bildavo pritepe sumustiniy. Po darbo dienos gaudavau keturiasdesimt lity. Atlygis
uz darbq biudavo toks malonus, kad pasimirsdavo visi sunkumai. Dirbdamas supratau pini-
gy verte.“ R22, 2-4). Tafiau ne maziau svarbios vaikui yra teigiamos emocijos (atlygis uz
darba — malonus), kurios kyla tada, kai mokymo(si) veikla yra jvertinima/pripazistama vaiko
idéty pastangy (atlickant darbus) bei pasiekimu/rezultaty prasme. Tuomet sunkumai, patirti
mokymo(si) procesuose, tampa ne tokie reikSmingi, lyginant su tuo, ko buvo iSmokta, todél
ju (sunkumy) patyrimu bei pastangomis juos iveikiant vaikai didziuojasi.

Subtema 2 Kiirybiné veikla ir situacijos. Galimybé vaiko saviraiskai, laisvei save
realizuoti jprasmina savaiminj mokyma(si) per kiirybine veikla (,, Stebéjau jy [latviy poros
Amaty mugéje] darbq ir pati panorau pasigaminti pakabukq.Ant lauzo islydziau svinq. Kai
Jjis suskystéjo, supyliau | formq. Svinui atvésus ir sustingus isémiau ji - mano kirinélis buvo
tobulas... Sirdimi pajutau, kad jis ir bus mano talismanas, prisotintas karstos saulés ir geros
ranky energijos.“ R51, 3). Kirybingje veikloje/gaminant papuosala mokymas(is) vyksta
tarsi savaime pasitelkiant, nuosekliai derinant jvairius pobiidzio, ne tik kognityvinius, bet ir
emocinius, jausminius mokymo(si) biidus bei neverbaling komunikacija: stebéjima, imitacini
mokymasi, eksperimentavima.

Subtema 2 Mokymas(is) laisvo komunikavimo sqlygomis. Mokymas(is) laisvo ko-
munikavimo (tiesioginio ir netiesioginio) salygomis reiskiasi per pokalbius su jvairaus am-
ziaus zmonémis (tiek su vaikais, tiek ir su suaugusiaisiais), kuriuos su vaikais sicja ivairaus
pobudzio rySiai: giminystés, draugystés bei atsitiktiniai-socialiniai (socialiné saveika/komu-
nikacija su nepazistamais/atsitiktiniais zmonémis). Svarbu tai, jog komunikacijy procesuose
vaikai daznai prisiima aktyvy vaidmeni, t. y. biina komunikacijy iniciatoriai arba priima kity
iniciatyvas, siekdami patenkinti savo smalsuma ar interesus.

Vaiky noras pazinti savo tévus iprasmina mokymasi kasdienéje namy aplinkoje. Lais-
vo komunikavimo salygomis kasdienéje namuy aplinkoje vaikai atranda galimybg pazinti sa-
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vo tévus kitokius/kitoniskai — kalbantis tarpusavyje — tévams dalijantis savo asmenine mo-
kymosi patirtimi. Siame kontekste suaugusysis ir vaikas tampa lygiaver¢iais tarpasmeninés
saveikos dalyviais. Vaikai tokiomis salygomis pajaucia savaiminio mokymo(si) konteksta, jo
socialini-kultiirini pobtidi bei Ziniy universaluma: ,, Kol pyragas kepé, mamyté man papasako-
Jjo, kaip kadaise jq si pyragq ismoké kepti jos mamyté. Taigi ir laukti neprailgo, ir suzinojau,
kaip mano mamyté mokési pyragus kepti. “ R14, 2.

Galimybés jprasminti jau turimas Zinias naujame, kitoniSkame mokymo(si) konteks-
te vaiky atrandamos laisvai komunikuojant tarpusavyje. Vaiky turimos Zzinias apie praeitj
ipasminamos dabarties situacijoje, kurios artimos vaikams asmeniskai. Asmenininés prasmeés
zinioms (su)teikiamos/zinios jasmeninamos naujame kontekste ivairias buidais: lyginant, ra-
dant panasumy su paciy vaiky patiriama situacija. Tokiu btidu vaikai plecia asmeninj zinoji-
ma apie praeities ivykius ir atvejus remdamiesi savo patirtimi ir ankstesniu zinojimu (,, Sesé
Gabija mane émé vadinti vaidiluciu, nes prisiminé, kaip pagonybés laikais vaidilutés saugo-
davo Sventq ugnele. O ir draudimy bita visokiy: nevalia ugnies gesinti nesvariu vandeniu,
negalima § ugnj spjauti, nes sliuzu pavirsi... “ R49, 2).

Kita vertus, naujai igytos zZinios vaikui tampa prasmingos, nes igyjamos butent laisvo
komunikavimo su Seima salygomis, kai visa Seima isijungia i spontaniska, atsitiktinimo ir
atradimo elementy turintj savaimini mokyma(si) (esant galimybei gilintis { aplinkoje aptinka-
mus objektus). Toks mokymas(is) igalina dalintis su kitais turimomis ziniomis ir taip plétoti
visy (savaiminiame mokyme(si) dalyvaujanéiv/i ji isijungusiy) esama/turima Zinojima. Tai
reiskia, jog naujos zinios vaikui tampa prasmingos, kai jgyjamos laisvoje, mokymui(si) palan-
kioje aplinkoje komunikuojant su tévais. Savaiminis mokymas(is) tokiomis salygomis vyksta
gana spontani$kai, panaudojant aplinkoje atrandamas galimybes, kai stimulas mokymui(si)
laisvoje, kintanc¢ioje aplinkoje kyla tarsi savaime, nes komunikacinés veiklos poreikis atsiran-
da nuolat aptinkant naujy objekty. Esant palankioms salygoms atrandamos ir panaudojamos
galimybés mokymui(si) spontaniskai gilinantis | supancius/aplinkos objektus: ,, <...> as Siq
vasarq [gijau naujy ziniy: <...> daugiausia suzinojau su tévais vaikstinédama po miskq.
<...>. Mus pasitiko didziulis qzuolas. <...>. Mama papasakojo, kad qzuolai yra galingiausi,
stipriausi Lietuvos medziai. Su jais lyginami stipriis vyrai. <...>. Sunelis tempé eiti toliau,
nes priekyje pamaté kazkokj ijdomy daiktq. Priéje arciau, supratome, kad Nordq sudomino
grybas. Tétis pasaké, kad tai — lepsé. Pats grybas nebuvo labai didelis, bet jo ruda kepurélé
slepé nestorq pilkq kotelj. “ R21, 1, 3, 5.

Aktyvi komunikaciné veikla pasitelkiama ir tuomet, kai vaikai suvokia/isisamonina
galimybeg realizuoti savo interesus ir tokiu biidu savaime mokytis (,, Dar galima mokytis ir
istorijos. Tikriausiai kiekvienas vasarq atostogavo pas mociute kaime. Ir tas, kuris myli is-
torijq, tikrai klausinéja meciutés apie praeitj. Mano mociuté man daug pasakoja apie tai,
kaip buvo uzgrobtas televizijos bokstas, apie Sibirq ir t. t. " R48, 4). Kita Sios veiklos prasmé
atskleidzia, kad tokio mokymo(si) salygomis/aplinkybémis, atsirandanc¢iomis laisvoje aplin-
koje (vasaros atostogos pas mociute), gali pasinaudoti visi vaikai, t. y. visa vaiky kaip besimo-
kanc¢iyjy bendruomené, jeigu jie vasarg atostogauja pas mociutg ir iSreiskia savo susidoméji-
ma (domisi istorija). Vaikai nurodo net galimus bei paciy isbandytus tokio mokymo(si) biidus
(klausingjimas, pasakojimas) ir turinj (istorija, praeities jvykiai), taip pat apibrézia savaimi-
nio mokymo(si) proceso (-y) dalyviy vaidmenis. Tokiame (-iuose) mokymo(si) procese (-uo-
se) aktualizuojamas aktyvus paties vaiko kaip savaime besimokanciojo vaidmuo: ,, Vasaros
pabaigoje as paklausiau mociutés apie karq ir ji papasakojo, kaip jiems buvo baisu, neuzmir-
So ir svarbiausiy istoriniy {vykiy paminéti. Juk ji buvo istorijos mokytoja. “ R25, 15; ,,<...>.
Ir bent jau man jdomiau, kai man pasakoja mociuté, nes zinau, kad tas Zmogus ten buvo ir

105



Jis tikrai gali daugiau papasakoti negu mes suzinome per pamokq.  R48, 4. Vaikai padaro
labai svarby savaiminiam mokymui(si) atradima: formalusis mokymas(is), kuris aktualizuo-
ja mokytoja kaip viena svarbiausiy mokymo(si) $altiniy bei pamoka kaip viena svarbiausiy
mokymo(si) formy, néra vienintelis pazinimo Saltinis/bidas. Vaikai izvelgia, jog mokytoju
gali tapti/biiti zmogus, galintis pasidalinti savo asmenine-emocine patirtimi (Ziniomis, kurios
grindziamos asmenine patirtimi ir talpina savyje jausminj-emocinj turini bei konteksta).

Vaiky siekis funkciniy/gyvenimisky, ,,Cia ir dabar” panaudojamy Ziniy jprasmina sa-
vaiminj mokyma(si) ne tik saveikose su artimaisiais ar draugais, bet ir su nepazistamais/
atsitiktiniais zmonémis: ,,[su Seima blnant Izraelyje] Vietiniai gyventojai mus ispéjo, kad
saugotumeémes rajy, kurios gali nuelektrinti.“ R28, 3. Taigi, savaiminio mokymo(si) proce-
se (-uose) vaikai realizuoja ir jiems budinga socialumo sicki/komunikavimo poreiki (ta¢iau
orientuojasi | saveikas ne tik su jiems zinomais — artimais Zzmonémis ar bendraamziais, bet ir
kitais — nepazistamais/atsitiktiniais suaugusiaisiais).

Savaiminis mokymas(is) netiesioginio komunikavimo salygomis pasitelkiant/panau-
dojant interneto teikiamas galimybes bendravimui (internetu) turi keleta prasmiy. Pir-
miausia, internetas vaikams svarbus realizuojant komunikavimo poreiki bei plétojant Sios
srities (komunikacini) patyrima per komunikacinius ry$ius su naujais Zmonémis, t. y. vai-
kais (,,internete susiradau draugg™). Savaiminis mokymas(is) pasireiskia (zinios, jgiidziai,
gebéjimai) panaudojant kompiuteri ir virtualia erdve kaip netradicinés/alternatyvios aplinkos
komunikaciniam poreikiui realizuoti. Ta¢iau komunikacijos procese/virtualios saveikos me-
tu vaikai atranda nauja savaiminio mokymo(si) prasmg: ,, O viskas prasidéjo, kai internete
susiradau drauge, kuri kalbéjo lietuviskai, bet pasigyré , kad puikiai moka ir ispany kalbq.
Bendraudamos internetu issikalbéjome, ir as suzinojau, kad ji is tikryjy yra lietuve. <...> I
Jjos pasakojimy suzinojau, kad Ispanija yra labai ijdomi salis. Mano draugé papasakojo, kad
ispanai valgo vaisius, panasius | musiskius kastonus, kad ten daug dieny per metus yra sau-
léta ir silta. “ R3, 2. Tai reiskia, jog laisvo (netiesioginio) komunikavimo salygomis vaikai
atranda galimybg mokytis vienam i§ kito (iSsikalbéjimas vienas kitam — dalijimasis gyve-
nimiska patirtimi, informacija ,,i§ antry ltipu®) ir ja pasinaudoja. Mokydamiesi savaiminiu
budu vaikai turi galimybg iSbandyti ir iSbando keleta vaidmeny, t. y. prisiima ne tik aktyvaus
besimokanciojo, bet ir ,,mokytojo* vaidmenis.

Subtema 2 Mokymo(si) veikly derinimas. Savaiminio mokymo(si) veikly derinimas
pasireiskia jvairiai: vaikai derina mokymo(si) veiklas su laisvalaikio, pomégius atitinkancia
bei kiirybine ir komunikacine veiklomis. Maloniai leidZiant laisva laika vyksta mokymas(is)
spontaniskai panaudojant aplinkos (rekreacinés) (su)teikiamas galimybes. Rekreacinéje/gam-
tingje aplinkoje tarsi savaime jsijungia (multi)sensorinis mokymasis, apimantis {vairius po-
jucius (rega, klausa, uosle, lytéjima): ,, <...> iSmokau <...> maloniai leisdama laikq. <...>.
Stebéjau graziq jos gamtq, girdéjau keistai skambanciq lietuviy kalbq. <...>. Pirmiausia ja
[Satrijos kalva] susidoméjau jau vien todél, kad jos Slaitais, anot mociutés, vaiksciojo dar
mano prosenelé jaunystéje — malonu pajusti savo protéviy dvasiq ir keliauti jy pramintais
takais. <...>. Mums kopiant [Satrijos] kalvos §laitu aukstyn, mociuté papasakojo ir tai, kad §i
vieta buvusi mégstamiausia Zemaitijos ragany susibiirimo vieta. <...> Pirmgkart isvydau ir
pauosciau kvepiantj ciobrelj, prisiskyniau dar nematyty lauko géliy. “ R1, 1-4. Labai svarbu
yra tai, jog vaikai atranda galimybg/mokosi pajausti konteksta ir taip atranda vertinguma dva-
sinio rys$io su praeitimi/protéviais (,,malonu pajusti savo protéviy dvasia“) patyrime, kuris
tokiu biidu yra iprasminamas, t. y. tampa jiems patiems/asmeniskai prasmingas.

Laisvoje aplinkoje vaikai atranda galimybg iSbandyti {vairias saviraiS§kos formas ir
derinti jas su savaiminio mokymo(si) veiklomis ir saviraiskos formomis. Per mokymo(si) ir
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pomégius atitinkancios bei kiirybinés veiklos derinimg jprasminamas savaiminio moky-
mo(si) vertingumas, individuali jo verté, nes leidziant laisvalaiki pamégtu blidu atrandama ir
iSnaudojama savaiminio mokymo(si) suteikiama galimybé realizuoti save kiirybingje veiklo-
je (,, Mano mégstamas laisvalaikio praleidimo biidas yra skaityti knygas. <...>. Beskaityda-
ma knygas panorau <...> sukurti savo vaiduokliy istorijq. “ R38, 1).

Mokymo(si) ir komunikacinés veiklos derinimas suponuoja keleta prasmiy. Pir-
miausia derinimas pasireiskia vaikui idomaus zmogaus (suaugusiojo) stebéjimu, kuris deri-
namas su komunikacine veikla ir plétojamas domintis biitent to zmogaus (sukélusio susido-
méjima) profesine veikla (,, [domaus Zmogaus stebéjimas, bendravimas su juo, doméjimasis
profesijomis ne tik vasarq daznai yra pats geriausias gyvenimo mokytojas.“ R120, 1). Kita
prasmé pozicionuojasi i nenumatyty/nenuspéjamy situacijy inspiruota/iSprovokuota vaiky
(su)gebéjima (,,suktis i§ padéties™) pritaikyti turimas Zinias esamos komunikacinés situacijos
salygomis ir plétoti jas turint tiksla komunikuoti su kita kultlira atstovaujanciais Zmonémis
(vaikais ir suaugusiaisiais, t. y. palaikyti ta emociskai patrauklia komunikacing situacija/veik-
la): ,, Kartq issiruosiau i karuséliy parkq smagiai praleisti laikq bei susitikti su Dzena ir jos
mama. AS buvau viena, o ir nelabai gerai mokéjau angly kalbq. Bet kai néra kitos iseities,
tenka prisitaikyti. Diena buvo ypatingai smagi ir as labai smagiai praleidau laikq. Apie pus-
valadj sukomes apzvalgos rate. Mes bendravome. Ir as viskq supratau, ko ji manes klausiné-
Jjo. Taip tobuléjo mano angly kalbos zinios.” R41, 2. Galimybe nedirektyvia komunikacing
veikla (vaikai-artimieji/vyresnio amziaus suaugusieji) derinti su savaiminiu mokymu(si) vai-
kai iprasmina kaip vertinga mokymo(si) patirtj, igyjant jausminio-emocinio turinio bei ver-
tybinio pobiidzio gyvenimisky ziniy (,, <...> Ji [mocCiuté] apkabindavo mane ir, susédusios
ant suoliuko, kuris buvo netoli alyvy krimy, mes ilgai ilgai kalbédavomés. Kartq mociuté
paklausé: — Uzuodi, kaip kvepia alyvos? — Taip... — atsakiau nustebusi. — Dabar vélus vaka-
ras, todél jos taip kvepia, — vél prabilo ji. Nesupratau, kq mociuté noréjo pasakyti. — Kartais
mes taip skubame, kad nelieka laiko tokiems paprastiems, bet kartu ir graziems dalykams. O
ar zinai, koks baisiausias sutvérimas visoje zeméje? llgai negalvojusi, atréziau: — Liiitas, nes
Jis toks didelis ir piktas. Mociuté Sypteléjo: — Ne, vaikeli. Baisiausias sutvérimas zeméje yra
zmogus. Né vienas gyvas sutvérimas nenaikina savo risies. Gyvinai simtq karty geresni uz
Zmones — jie nemoka skaudinti. Tada ir dabar bendravimas su mociute man pacios geriausios
pamokos, patirtos vasarq.”, R42, 3—16). Be to, tokio pobtidzio savaiminis mokymas(is), jo
emociskai-jausmiSkai jasmenintas kontekstas leidzia vaikams {Zvelgti suaugusiyju zmoniy,
Jju asmeninés patirties/patyrimo salygoto zinojimo iSmintj ir puoseléti pagarba jiems.

Subtema(os) 2 Mokymas(is) panaudojant rasytinius Saltinius ir Mokymas(is) panau-
dojant elektronines technologijas. Galimybé panaudoti tradicinius (raSytinius) mokymo(si)
Saltinius ir naujas (elektronines) technologijas bei derinti jas suteikia prasme savaiminiam
mokymui(si) per ivairias veiklas. Savaiminio mokymo(si) veiklos vaikams tampa prasmin-
gos kaip suteikiancios galimybiy mokytis panaudojant tradicinius (rasytinius) Saltinius ir
netradicines/naujas technologijas (elektronines). Per savaiminio mokymo(si) patirtj vaikai
atranda kultiiriniy vertybiy (tradicijos ir naujovés) integravimo galimybes, kurios tokiu biidu
yra jprasminamos. Tuomet vaikai tarsi i$ naujo atranda mokymosi skaitant knygas bei encik-
lopedijas vertinguma. Skaitydami rasytinius Saltinius (enciklopedijas ir knygas) vaikai jgyja
enciklopediniy Ziniy, plétoja bazinius gebéjimus (raSymo be klaidy, raiSkaus skaitymo) bei
ugdosi tokias savybes kaip mandagumas, gerumas, nuosirdumas (,, Vasarq as mokausi nesi-
mokydama, kai skaitau knygas. Knygos daug padeda ismokti. Mandagumo, gerumo, rasymo
be klaidy, raiskaus skaitymo ir nuosirdumo. Skaiciau enciklopedijas. Is jy galima tikrai daug
suzinoti. Daug suzinojau apie gamtq, gyvinus, pasaulio jdomias vietas, gamtos reiskinius,

107



Saule, Meénulj ir kitas planetas. Dabar apie Saule Zinau tai, kad vienq dienq sudegs visos
dujos, is kuriy sudaryta Saulé, ir jos neliks. Bet tai bus mazdaug po penkiy milijardy mety.
R56, 1). Be to, vaikai atranda, kad savaiminiam mokymui(si) galima panaudoti ir elektroni-
nes technologijas, ne tik kompiuterj, kurj Siuolaikinio mokymo(si) (tiek formaliojo, tiek sa-
vaiminio) kontekste yra iprasta pasitelkti mokymui(si), bet ir televizoriy (,, Prie kompiuterio
galima taip pat mokytis per jvairias programas. piesti, skaiciuoti, skaityti, rasyti. R94, 1;
., Vasarq sédédama namuose zZiiriu televizoriy ir mokausi apie gamtq, paukscius, medzius,
grybus. “R100, 2), fotoaparata (,, <...> pastebéjau dar nematytq augalq. <...>. DZiugu, kad
turéjau fotoaparatq, tad nufotografavau. <...>. Perziiréjusi mano darytas nuotraukas mama
nustebo, kai pamaté nufotografuotq géle. Mama pasaké, kad tai ,, Mandevilla laxa“. “ R69,
2) bei mobilyjj telefong (,, Pakeliui bevaziuodami pastebéjome kazkokj keistq augalq: nei
Jis matytas, nei girdétas. Nufotografavau ji telefonu <...>. <...> Grizes pasidoméjau apie
namtytqji augalg. “ R73, 2, 7). Savaiminis mokymas(is) pasitelkiant fotoaparata ir mobilyji
telefona (i$)reiskia ne tik funkciniy/gyvenimisky igtidziy plétojima (fotografuoti objekta/sub-
jekta ar komunikuoti), bet kiirybiskai panaudojamas tolimesniam mokymui(si) (mokymo(si)
testinumui), gilinantis i aplinkoje pastebétus objektus. Vaikai panaudoja minétus prietaisus
savaiminiam mokymui(si), kuris vyksta nuosekliai: aplinkoje pastebéti objektai uzfiksuoja-
mi, o véliau ieSkoma apie juos informacijos.

Tema Savaiminio mokymo(si) situacijy jprasminimas. Subtema 2 Mokymas(is) gy-
venimo situacijy jvairovéje. Vaikai mokosi {vairiose gyvenimo/gyvenimiskose situacijose,
kurios jiems yra reik§mingos. Viena svarbiausiy vaiko gyvenimo situacijy yra pramogos/pra-
mogavimas, kurioms suteikiama ne viena prasmé. Pirmiausia, per pramogas vaikai realizuoja
savo pomeégius, taip mégstama veikla tampa pramogos forma, o pramoga — galimybé reali-
zuoti savo pomégj. Pomégiy realizavimas pramogaujant neatsicjamas nuo savaiminio moky-
mo(si), nes mégstama veikla stimuliuoja doméjimasi situacijos aplinka: ,, Kiekvienq vasarq
as keletq savaiciy praleidziu sode. Salia sodo yra vandens telkinys, kur as mégstu Zvejoti.
Cia auga jvairiis augalai: nendrés, varnalésos, smilgos, vandens lelijos ir kitokia augmenija,
su kuria vis dar bandau susipazinti. Bet labiausiai mane domina zuvy jvairové. Tvenkinyje
galima suzvejoti eseriy, raudonsparniy, kuojy, karosy, karpiy, karsiy, lydeky, lyny, pigzliy,
vegéliy. Gali buti, kad ten yra ir daugiau visokios Zuvies, bet kol kas dar neteko matyti ir su-
sipazinti. Taigi, galima sakyti, kad zvejodamas as ne tik pramogauju, bet ir mokausi gamtos
pazinimo. “ R24, 2. Vaikai samoningai suvokia, kas vyksta jiems pramogaujant, ir formuluoja
iSvada, kad net tokioje situacijose jie mokosi (t. y. mokymasis ir pramogavimas vyksta tuo
paciu metu): ,, Kai as pramogauju, tuo paciu metu ir mokausi.“ R34, 2.

Kita vaikams reikSminga savaiminio mokymo(si)/gyvenimiska situacija yra svecia-
vimasis/lankymasis sveciuose. Vaikai suteikia $iai situacijai mokymo(si) prasme, kai akty-
viai isijungia i jos (situacijos) pazinima patys imdamiesi iniciatyvos, kuri kity Zzmoniy yra
priimama: ,, IS namy riedame takuciu pas itkininkus i svecius. Gaila, as neturiu tokio kaimo,
kuriame buty gyvuliy, todél paprasau, kad man parodyty tvartus. Pamatau galybe gyvuliy,
daugiausia kiauliy, ozkos, avys, O arkliai tokie grazis, vienam paglostau snukuti. Karviy
tvarte néra, jos ganosi pievoje. Nemazai gyvuliy su mazyliais. Kieme laksto Zgsys, antys,
kalakutai. Vistos vis straksi, tai i tvartq, tai is jo. Taip pat kieme riogso dideli traktoriai ir
kitokia technika.* R25, 13. Tokiu biidu vaikai iSnaudoja galimybg pazinti jvairesng zmoniy
gyvenamaja aplinka ir ({)vertinti jos kitonisSkuma. Vaikai suvokia, kad biitent sveciavimosi
situacijoje jie igyja komunikaciniy gebéjimuy/igtidziy, kurivos panaudoja kitose situacijose
socialiniams ry$iams kurti ir plétoti (,, Keletos dalyky ismokau <...> lankydamasi sveciuose.
Ismokau laisviau bendrauti, palaikyti pokalbj. Tai ismokusi susiradau daug draugy. Biidama
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tecio klasioko sodyboje, kur vyko jo gimtadienis, ismokau plaukti vandens motociklu. “ R66,
2). Lankymasis sve¢iuose persipina su asmeninio bei visuomeninio pobiidzio Svenciy (tokiy
kaip gimtadieniai, mugés) situacijomis, kuriose taip pat atrandamos ir iSnaudojamos galimy-
bés mokytis gyvenimisky dalyky, t. y. {vairioms Zmogaus gyvenimo sritims (pavyzdziui,
rekreacinei) reikalingy funkciniy gebéjimuy/igiidziy. Remdamiesi savo patirtimi, ja apiben-
drindami, vaikai formuluoja iSvada, jog yra dalykuy, kuriy $venciy situacijose mokosi visi
vaikai/vaiky bendruomené, pavyzdziui tokiy kaip etikos pagrindai: ,,Etikos pagrindy vasarq
mokosi kiekvienas. Bina draugy, giminiy gimtadieniai. <...>. Taigi taip mokomeés etikos pa-
grindy..“ R48, 7.

Dalyvaudami visuomeninio/masinio pobiidZio §ventése, tokiose kaip amaty mugeé,
vaikai turi galimybg stebéti zmoniy profesinés-kiirybinés veiklos bei vieSojo/socialinio elge-
sio ivairove. Tokio pobtidzio Sventei biidinga ypatinga/teigiama socialiné-emociné atmosfe-
ra, kuri taip pat stimuliuoja/skatina vaiky smalsuma ir atveria galimybes patrauklios veiklos
paieskai (,, Su Seima <...>. Vienq dienq perskaitéme, kad zvejy gyvenvietéje vyks Amaty mu-
gé. Sventéje buvo labai jdomu.Visus diugino sauléta diena, jiros osimas, linksmas amati-
ninky ir dosniy pirkéjy klegesys.Vieni mokési pinti krepsius, moterys skanavo kvapniq vais-
tazoliy arbatq, o paskui jq , labai graziai supakuotq, pirko lauktuvéms. [spidingai atrodeé
isziesty puody stirta. Bet mane pacios kojos atvedeé prie linksmos latviy poros. Jie rodé, kaip
gaminami papuosalai is svino. <...>.“ R51, 2, 3). Laisvoje aplinkoje vaikai atranda galimybg
iSbandyti jvairias saviraiS$kos formas/buidus ir kartu savaime mokytis. [sptidziy bei teigiamos
socialinés-emocinés atmosferos paveikti bei turédami laisve pasirinkti, vaikai ir patys iesko
bei aptinka galimybg mokytis per jiems patraukliausia veikla. Savarankiskas pasirinkimas/
laisvas apsisprendimas sukuria salygas vaiko prigim¢iai/individualybei atsiskleisti (,,mane
pacios kojos nuvedé®), tuomet vaikas isijungia i mokymasi spontaniskai/tarsi savaime.

Vaiko atvirumas naujoms zinioms bei siekis jas panaudoti praktinéje/gyvenimiskoje
veikloje suteikia prasm¢ mokymui(si) kelioniy situacijose: ,, Vasarq as daug keliauju su té-
veliais po Lietuvq ir uzsienyje. Suzinojau, kad Latvijoje kalbama ne tik latviy, bet ir rusy kal-
bomis.“ R31, 1, 2; ,,Kur nors keliaudama taip pat mokausi, ypac¢ geografijos. Kai vaziuoju,
man reikia orientuotis aplinkoje. Jeigu nesiorientuociau, jau seniai biuiciau pasiklydusi, nes
uzsienyje be zemélapiy, kompasy ar kity geografiniy priemoniy bity sunku. Kai einu su ma-
ma, seserimi, be técio, man yra baisu, kad per toli nenueitume ir nepasiklystume. Zemélapis,
zinynas tokiose situacijose mums yra patys geriausi pataréjai. “ R47, 4. Kelioniy situacijose,
aktyviai kurdami/konstruodami naujas ir rekonstruodami bei perkonstruodami turimas zinias
vaikai atranda ju (dalykiniy bei funkciniy ziniy) vertinguma, kai turi galimybiy pritaikyti jas
praktikoje.

Vaiko lukesciy realizavimo galimybé bei smalsumas, Ziniy zingeidumo siekis iprasmi-
na mokyma(si) atostogaujant kartu su tévais (,, Tévams patiko mano susidoméjimas, dél to
Jie pasiulé vasaros atostogas praleisti sioje Salyje. <...>. Sunku buvo palikti Ispanijq, taciau
grizusi supratau, kad labai daug ismokau atostogaudama. “ R3, 4, 8) bei poilsiaujant su Sei-
ma (,, Siq vasarq miisy Seima ilséjosi Latvijoje, Jirmalos miestelyje. Maudémés, deginomés,
zaidéme badmintonq, musinéjome kamuolj. <...>. Vienq saulétq popiete tétis mane ismoké
uzkurti mini lauzelj net stiklo Sukés pagalba. Supratau, kad neatsargiai palikta stiklo sukeé
gali sukelti net gaisrq. “ R49, 1,-2).

Labai reikSmingos vaikams yra realios gyvenimo situacijos (savaiminis moky-
mas(is) jveikiant kritines/nenuspéjamas situacijas), kurias jie aiskina kaip savaiminj mo-
kymag(si) i$ klaidy. Mokymasis i$ klaidy vyksta dvejopai: vaikai mokosi tiek i$ savo, tiek ir i$
kity zmoniy klaidy. Vaikai isitiking, kad, grésmingose situacijose igytas patyrimas savaime
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moko/yra vertingas, nes praplecia asmeninio/patirtinio zinojimo ribas apie tai, kaip reikéty
elgtis panasiose situacijose: ,, <...> mokymasis — <...> tai ir <...> galy gale klaidos, pade-
dancios suprasti tiesq. Vieng nuotykj, kuris vos nekainavo man gyvybés, noréciau papasako-
ti. Tas nuotykis ismoké nepasiduoti panikai, stengtis is visy jégy issikapstyti is grésmingos
situacijos.“ R54, 1, 2. Mokydamiesi i§ kity zmoniy klaidy vaikai naudoja jvairius budus:
stebéjima, situacijos bei pasekmiy analizg, savikontrole (,, Kartais mokomés net is klaidy.
<...>. Yra sakoma, kad is klaidy mokomeés. Prie mano namy vasarq {vyko nelaimé: automobi-
lis partrenké dviratininkq, nes jis nedrausmingai elgési gatvéje. Dviratininkas nepaisé keliy
eismo taisykliy ir vaziavo per raudonq Sviesoforo signalq. Jis buvo uzsisvajojes ir nematé
atvaziuojancio automobilio. Sitas jvykis mane pamoké: dviraciu vazinéju tik Saligatviais ir
dviraciy takeliais, o ne gatvémis. Laikausi keliy eismo taisykliy ir stengiuosi saugiai elgtis
kelyje.“ R34, 1, 3).

Kasdienybés situacijos tampa prasmingos, nes vaikai mokosi funkcinio rastingumo.
Tai realizuojama praktikoje taikant turimas teorinio pobuidzio Zinias ir tokiu biidu iSbandant
funkcinio rastingumo igiidzius. Vaikai {zvelgia/aiskina, kad situacijy savaiminiam moky-
mui(si) gali atrasti kickvienas vaikas savo gyvenimo kasdienybé¢je ir pateikia viena i ju
(kaip matematikq galima taikyti praktikoje ir kartu mokytis funkcinio rastingumo): ,, Vasarq
as mokausi matematikos. Tikriausiai kékvienam is miisy mama duoda kisenpinigiy ir mes
Juos taupome. Ir kaskart juos skaiciuojame, taip ir mokomés matematikos. “ R48, 2. Vaikai
atranda, jog funkcinio rastingumo galima mokytis ir spontaniskai panaudojant atsitiktines
kasdienio gyvenimo situacijas, t. y. panaudoti jas teorinio pobtdzio Ziniy taikymui (,,Jei
vaziuojam kur nors ir reikia kilometrus apskaiciuoti, tai mokomés matematikos. R71, 2).
Tai reiskia, kad vaikai samoningai suvokia, kokiy teoriniy ziniy pagrindu galima mokytis
funkcinio rastingumo.

Subtema 2 Seimos nariy/artimyjy sudarymas mokymo(si) situacijos. Galimybé at-
skleisti savo geb¢jimus jprasmina Seimos nariy/artimyjy vaikui sudaromas mokymo(si) si-
tuacijas. Vaikai moka ne tik priimti, bet ir ({)vertinti artimyjy (mamos, mociutés) iniciatyva:
,,Sodyboje mama sudarydavo galimybe man atskleisti savo kulinarinius gebéjimus. ISmokau
skaniai paruosti zuvi. Tai mociutés nuopelnas. Apie tai dar pasiskaiciau internete, {vairiose
knygelése apie maisto gaminimq. “ R28, 6. Tokiose situacijose vaikas néra susietas formaliais
isipareigojimais, kity (suaugusiyjy) jam deleguojamais. Todél vaikas ne tik pasinaudoja gali-
mybe (mokymui(si) palankia situacija) atskleisti savo gebéjimus, bet ir plétoja juos savaran-
kiskai mokydamasis, t. y. pats prisiima/perima atsakomybg uz savo mokyma(si). Laisvas vai-
ko apsisprendimas jprasmina jo atsakomybg uz mokyma(si). Artimyjy sudarytas mokymo(si)
situacijas vaikai praple¢ia/plétoja mokydamiesi savarankiskai biitent toje srityje, kuri jiems
buvo pasitlyta, papildomai domédamiesi ir ieSkodami informacijos jvairiuose Saltiniuose
(tradiciniuose/raSytiniuose ir alternatyviuose/elektroniniuose: knygos, internetas).

4.2.2. Savaiminio mokymo(si) Saltiniai

Generalizuojanti prasmé Savaiminio mokymo(si) Saltiniy jvairovés atradimas (zr.
13 priedo 3 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi i vieng tema ,,Savaiminio mo-
kymo(si) Saltiniy ivairové ir juy derinimas®, kuria sudaro Sesios subtemos: ,,Mokymas(is) i$
savo ir draugo Seimos patyrimo®, ,,Mokymas(is) i§ kity Zmoniy patyrimo*, ,,Mokymas(is) i$
raSytiniy Saltiniy®, ,,Mokymas(is) i§ elektroniniy $altiniy®, ,,Mokymas(is) panaudojant kom-
piuteri“ ir ,,Mokymas(is) i$ {vairaus zanro TV laidy, filmy“. Paanalizuosime generalizuojan-
¢ig prasmg temomis ir subtemomis (Zr. 5 lentelg).
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5 lentelé
Savaiminio mokymo(si) Saltiniy jvairovés, ju dermés raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Mokymas(is) i§ savo | Mokymas(is) i savo Seimos

ir draugo Seimos pa- | Mokymas(is) kartu su savo Seima

tyrimo Mokymas(is) i$ draugo ,,Seimos istorijos™
Mokymas(is) i§ kity | Mokymas(is) i§ draugy

zmoniy patyrimo Mokymas(is) i§ nepazistamu/atsitiktiniy Zmoniy
Mokymas(is) i§ rasy- | Knygos

tiniy Saltiniy Enciklopedijos

Internetas kaip informacijos $altinis

Internetas — galimybé mokytis to nepastebint

Mokymas(is) internete padeda jsiminti ZodZiy rasyba
Interneto programa kaip saviraiskos priemoné
Bendravimas internetu (,,Skype*) kaip pagalbos paieskos priemoné
Kompiuteris — draugas, kai laika tenka leisti namuose
Mokymas(is) panau- | Mokymas(is) prasmingo ,,séd¢jimo prie kompo*

dojant kompiuter Kompiuteriniai zaidimai — galimybé mokytis to nepastebint
Sédéjimas prie kompiuterio — neturintiems fantazijos
Mokslinés laidos apie gamta, gyvinus

Muzikinés laidos/TV kanalai

Mokymas(is) 1§ jvai- Animaciniai filmai/TV kanalai

raus zanro TV laidy, | Kulinarinés TV laidos

filmy Dokumentiniai filmai

Istoriniai filmai

Komedijos

Mokymas(is) i$ elek-
troniniy Saltiniy

SAVAIMINIO MOKYMO(SI) SALTINIU [VAIROVE IR JU

DERINIMAS

Tema Savaiminio mokymo(si) Saltiniy jvairové ir jy derinimas. Savaiminio moky-
mo(si) metu vaikai atranda, jog mokosi i$ savo ir draugo (-y) Seimos, taip pat is kity Zmoniy
patyrimo. Galimybé laisvai pasirinkti ir taip iSreiksti savo individualybg bei autonomija jpras-
mina mokyma(si) i$ ivairiy Saltiniy bei ju derinima.

Subtema 2 Mokymas(is) is savo ir draugo Seimos patyrimo. Mokymas(is) i§ savo Sei-
mos/Seima kaip mokymo(si) Saltinis turi keleta prasmiy (gyvenimas Seimoje, mokymasis i$
tévy, brolio/sesers, draugy). Vaikai mokosi i§ savo Seimos, nes pats gyvenimas Seimoje kaip
augimo joje patyrimas jiems yra svarbus: ,, Augdama Seimoje, kurioje branginami Zmoniy tar-
pusavio santykiai, puoseléjama pagarba vienas kitam, mylima gamta ir gyviinai, as kas dienq
ismokstu naujq pamokq. Mokausi is seneliy ir tévy patirties <...>." R33, 6. Vaikai mokosi
savaime atrasdami vertybes Seimos gyvenime ir tokiu bidu jas jprasmina (t. y. vaikai atranda
Seimos gyvenimo vertybes ir taip/tokiu biidu jprasmina savaimini mokyma(si) i§ Seimos).
Mokymo(si) turinio prasme svarbu yra tai, jog vaikai atranda ne tik tas vertybes, kurios svar-
bios Seimai, gyvenimui joje (pavyzdZziui, Seimos nariy tarpusavio pagarba), bet ir supanciai
aplinkai, t. y. Zzmogaus santykiui su gamta (pavyzdziui, meilé¢ gamtai ir gyviinams). Tuomet,
tarsi savaime, artimyjy (tévy, seneliy) patirtys vaikams taip pat tampa vertingomis.

Vaikai pasinaudoja galimybe mokytis i$ nejprasto/kitonisko Seimos gyvenimo atrasda-
mi veikly, kurios jiems patiems labiausiai patinka: ,, Gyvenome [Latvijoje, Jiramos miestely-
jel kaip tikri robinzonai — palapinése Maistq gaminomés patys ir bitinai kurdavome lauzq.
Tai man labiausiai ir patiko. Tétis mane ismoké ji sukrauti, o tai néra taip paprasta, kaip gali
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atrodyti. Reikia prisirinkti sausy, bet ne sutreSusiy Saky. Zinoti, kaip jas sudéti, kad ugnelé
., neuzdusty . Man labiausiai patiko lauzq kurstyti: prideti naujy malky, stebéti, kad ugnis ne-
isplisty uz ugniavietés riby. <...>. Ir dar... Kai paaugsiu, tétis papasakos, kaip medzZiotojai be
degtuky uzkuria lauzq. Labai jdomu, reikia skubéti uzaugti.** (R49, 2). Vaikai taiko ivairius
mokymosi biidus: stebéjima, veikly derinima ir samoningai suvokia savo pasiekimus bei ju
prasmg. Vaiko jgyta patirtis bei mokymo(si) liikesc¢iai stimuliuoja jo smalsuma, zingeiduma,
todél savaiminis mokymas(is) tampa toks idomus, patrauklus, kad jis nekantrauja, kada vél
galés mokytis (,,kai paaugsiu, tétis papasakos <...> reikia skubéti uzaugti). Savaiminiame
mokyme(si) ryski orientacija (tiek paties vaiko, tiek suaugusiyjuy/tévy) | vaiko turimos patir-
ties nevirSijima. Vaiky pasakojimai atskleidzia dar viena svarby dalyka, t. y. tam tikras tévy

Mokymas(is) Seimoje ir i§ Seimos vaikams reiskia galimybg mokytis ne tik i§ suaugu-
siyju jos nariy, bet ir i§ jaunesniy uz save vaiky. Igytos zinios vaikams tampa reik§mingos,
nors jy turinys néra siejamas su zaidimais, kas atrodyty savaime suprantama. Vaikai atranda
gilesng ziniy prasminguma, jy verte, nes supranta, jog igijo ne tik dalykiniy ziniy (lietuviy kal-
bos, etikos), bet ir komunikaciniy: ,, Biiten mano jaunélis brolis siq vasarq buvo man lietuviy
ir etikos mokytojas, kuris ismoké bendravimo subtilybiy ir netgi tam tikry psichologiniy daly-
ku. “R70, 3. Sios vaiky patirtys yra labai svarbios ir kita prasme — atskleidZia, kad savaiminiu
bidu vaikai geba ne tik mokytis patys (t. y. individualiai), bet ir i§ vienas kito.

Vaiky siekis aktyviai dalyvauti bendroje veikloje ir plésti savo akirati jprasmina moKky-
ma(si) kartu su savo Seima. Vaiky patirtys atskleidzia, jog toks mokymas(is) yra nuoseklus
ir idomus, nes jo turinys nuolat keiciasi. Kiekviena vasarg vaikai kartu su Seima atranda idé-
jw/sumanymy mokymui(si) ir tam mokymui(si) panaudoja kintancias aplinkas: ,, Mano seima
domisi jvairiais dalykais. Praéjusiq vasarq keliaudami, namuose, savo sodyboje labai stebé-
jome, doméjomés vandens gyvinais. “ R28, 1. Isitraukdami i $eimos laisvo laiko planavima,
vaikai ne tik mokosi prasmingai leisti savo laika (laisva), ji valdyti, bet ir susitarti su kitais,
paisyti kitu zmoniy likes&iu/nory. Si mokymo(si) galimybeé turi vaikams didelg reikime, nes
tapatinama su Seimos laimingumu/laiminga Seima (,, Mano Seima nemano, kad geriausia yra
tai, kas neplanuota. Mes laiminga Seima, manau, todél, kad kaip tik viskq planuojame. O
vienq ziemos dienq mes nusprendéme Siq vasarq atostogauti siltuose krastuose. Nusprendém
vykti | Turkijq. Labai laukiau vasaros, noréjau kuo greiciau vykti i iSsvajotqjq Salj. Ir paga-
liau ta diena atéjo. “ R78, 1).

Savaiminis mokymas(is) kartu su $eima vaikams reiskia ir kita galimybe, t. y. galimy-
be mokytis i§ klaidy. Toks mokymas(is) vyksta ivairiai: samoningai/planuotai ir nesamonin-
gai/atsitiktinai. Sgmoningas mokymas(is) i$ klaidy vyksta edukacingje (pavyzdziui, misko)
aplinkoje. Toks mokymas(is) yra planuotas/sqmoningas ta prasme, kad laisvam laikui leisti
(iSvyka) Seima numato/pasirenka edukacinio pobtidzio (edukacine prasme turininga/eduka-
ciniy elementy turinéia) aplinka, kuri orientuota i visos Seimos, t. y. vaiko ir tévy buvima
(prasminga) kartu. Tac¢iau tas buvimas tampa savaiminio mokymo(si) forma/btdu, kai bi-
dami kartu Seimos nariai siekia prasmingai leisti laisva laika ir tam pasitelkia/panaudoja ap-
linkos suteikiamas galimybes mokymui(si). Vienas i§ tokio mokymo(si) varianty realizuoja-
mas visiems kartu ieSkant atsakymo { rekreacinés-edukacinés aplinkos keliamus klausimus:
,, Baigiantis vasarai, as ir mano tévai suplanavome isvykq { miskq ,,Maziems ir dideliems "
Susiruose sédome | masing ir po kiek laiko jau vaziavome misko keliuku. Vienoje ir kitoje
kelio puséje augo skarotos eglés, lingavo aukstos pusys, raizgési kriimoksniai, Zydéjo géleés.
Privaziavome aikstele, pasieméme kuprines ir iszygiavome misko takeliais. Miske gausu is
medzio padaryty ivairiy pasaky herojy. peléda, Zaltys, eZiukas, batuotas katinas, voveryté
ir daug kity. Man labai patiko ,, Eziuko* takas. Eidami juo matéme lenteles su klausimais
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apie gamtq. Jei atsakome teisingai, tai pasirenkame teisingq takelj ir Zygiuojame atgal, jei
suklystame, turime sukti atgal. “ R4, 1-3. Atsitiktinis/nesqmoningas mokymas(is) pasireiskia
tuomet, kai visi Seimos nariai (tiek vaikas, tiek tévai) pasimoko i§ atsitiktinés/nenuspéjamos
situacijos/ivykio, igydami bendros patirties (,, Kai as buvau mazesnis, man nutiko toks nuo-
tykis, is kurio teko pasimokyti man ir mano téveliams. <...> Mes buvome sode su tévais, ten
dirbome, o po dienos darby maudémés, deginomeés, ilséjomés. Téveliai susiruosé kepti sasly-
kus. <...>. Pranesiau tévams, kad jau viskq padariau ir paprasiau leidimo uzkurti ugnj, tévai
nenoromis leido, bet ir jie padaré didziule klaidq nepaZiiirédami, ko as uzpyliau ant malky.
Paémes degtukus ir juos uzdeges émiau kurti, tik staiga — didelis plitipsnis ugnies puolé man
i veidq ir nudegino plaukus! Tévai i§ masinos ¢iupo gesintuvq ir uzgesino ugnj. Pasirodo, as
uzpyliau ne degaus skyscio, bet zibalo, buvau neatsargus. Neatsargiis buvo ir mano téveliai.
Tai buvo didelé pamoka man ir jiems. Nuo to karto niekada nebekuriu ugnies vienas. Tai
daryti neleidzia ir téveliai. Visa laimé, kad tévai turéjo masinoje gesintuvq ir uzgesino ugni,
nes biity ne tik mano kiinas apdeges, bet ir sodo namelis supleskéjes. Biity mums buve labai
skaudu.“ R39, 2, 5, 6). Vadinasi, net patirtos situacijos isptidziai, kuriuos biity galima pava-
dinti ,,Sokiruojanciais®, savo mokymo(si) turiniu yra: ¢ vertingi tuomet, kai i8 jy pasimokoma
(visi mokymo(si) dalyviai (pa)keicia savo elgesi), * universalaus pobiidzio, nes stimuliuoja
tiek vaiky, tiek suaugusiyjy savaimini mokyma(si).

Vaikai mokosi ne tik i§ savo, bet ir i§ draugo (-y) Seimos patyrimo (,,draugo seimos
istorijos®). Komunikuojant su bendraamziais/draugais dalijamasi turima patirtimi ir $eimos
problemomis, kurios vaikams yra asmeniskai reik§mingos. Reflektuodami savo patirtj vaikai
daro labai svarby savaiminio mokymo(si) atradima, jrodydami, jog geba mokytis ir mokosi
ne tik savarankiskai ar kartu su kitais Zmonémis (su savo Seima, artimaisiais), bet ir vienas
i§ kito. Laisvo komunikavimo salygomis vaikai suteikia vienas kitam galimybg susipazinti
su kitokiu nei savasis/su kitonisku gyvenimu Seimoje. Taciau tai nereiskia tik dviejy draugy
pokalbio, kurio metu dalijamasi savo asmeniniais riipes¢iais. Tokios saveikos metu isijungia
emociniai mokymo(si) biidai, persmelkti empatija, o svarbiausia yra tai, jog vaikai pajaucia ir
isijaudia { socialini-kultarinj $eimos gyvenimo konteksta (-us) (,, Marius'® neatsimena, kada
paskutini kartq visi kartu buvo kur nors iséje. Nebéra laiko susésti prie bendro piety stalo,
nes jis uzdengtas jvairiais popieriais. Kazkada pietiis toje Seimoje buvo svarbiausia. Jy metu
aptardavo visus ripescius, mokédavo dziaugtis vienas kitu. Mokéjo juoktis, pasakyti vienas ki-
tam gerq zodj. Kazkada buvo juy, tik jy penkiy asmeny, Sventés, nepamirstamos, vienijancios,
ismokiusios Salia matyti Zmogy, ji girdéti, uZjausti... Dabar svenciy liko labai mazZai arba
visiskai nebeliko. " R46, 3). Draugo Seimos patirtis suteikia galimybg vaikui naujai, i$ kitos
perspektyvos pazvelgti i savo Seima, gyvenima joje bei rekonstruoti, perkonstruoti turima/sa-
vaji supratima. Sis supratimas pozicionuojasi i naujas vertybes (gyvenimo $eimoje), kurios
tokiu badu yra jprasminamos: ,, Mariaus"’ Seimos istorija vercia mane | gyvenimgq, | savo
Seimgq zitiréti visai kitaip. Mane ji moko vertinti kiekvienq akimirkq, praleistq kartu su savo
artimaisiais ir ypac juos labiau myléti... “ R46, 6. Taigi, vaikai atranda jiems asmeniskai/vidu-
jai svarbias vertybes, o tai reiskia, kad savaiminis mokymas(is) tampa prasmingas ir igalina
vaika puoseléti jam kaip socialiniam-kultiirinam individui reik§mingas/svarbias vertybes.

Subtema 2 Mokymas(is) i§ kity Zmoniy patyrimo. Savaiminio mokymo(si) Saltinis
vaikams yra ne tik draugo (-u) reflektuotas Seimos patyrimas, bet ir jie patys, t. y. paciy drau-
gy turimos/esamos mokymo(si) patirties/ziniy reflektavimas, padedant kitam (vaikui/drau-
gui) siekti savaiminio mokymo(si) tiksly. Viena tokio abipusio/kartu inicijuoto mokymo(si)
i§ draugo (kaip mokymo(si) Saltinio) situacijos varianty realizuojama, kai leidziant laika dia-

16 Vardas pakeistas.
17 Vardas pakeistas.
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doje atsiranda ir panaudojama galimybé mokyti(s) dalijantis funkciniais/gyvenimiskaisiais
igiidziais/mokeéjimais: ,, Siq vasarq as ismokau daug jdomiy dalyky. IS draugés, kuri lanko
plaukimo uzsiemimus, mokiausi plaukimo biido ,,Suk rankas*.“ R10, 1. Pazymétina, kad
tokiomis salygos jprasminamas individualizuoto pobiidzio mokymas(is), jo kontekstas, kai la-
biau patyrusysis (turintis daugiau specifinio pobtidzio ziniy bei igiidziy) moko kita — maziau
patyrusj (turint{ maziau patirties/ziniy). Toks savaiminis mokymas(is) vaiky vertinamas kaip
jiems idomus, todél prasmingas.

Vaikai mokosi ir i$ kity, nepazistamy/atsitiktiniy zmoniy, ju patyrimo, iSnaudodami
tam palankias situacijas. Laisvoje, rekreacinio-edukacinio pobtidzio aplinkoje, komunikuoda-
mi su toje aplinkoje esanciais Zzmonémis, vaikai mokosi jvairiai: * igyja naujy ziniy (,, Delfi-
nariume delfinai plaukiojo, zaide krepsinj, Sokinéjo, piesé, rodé jvairius triukus. Nustebau,
kad jie taip gali viskq puikiai atlikti, suprasti zmoniy kalbq. Pasirodymaq tesé jiry liutas.
Jis dainavo pagal natas, Zaidé dideliu kamuoliu. AS nusifotografavau su delfinu. IStiesiau
rankq, delfinas issoko is vandens ir palieté nosimi mano delnq. Pajutau labai Svelniq delfino
odq. Delfiny dresuotojai papasakojo, kad delfinai yra zinduoliai, jie labai padeda negaliq
turintiems vaikams pasveikti. “ R29, 2),  praplecCia turimas zinias, kartu paneigdami klaidin-
gas/klaidinancias nuostatas bei konstruoja nauja supratima (,, Kartq vasarq su tévais isvazia-
vau | zoologijos sodq. O visi Zinome, kad zoologijos sode yra daug nematyty ir negirdéty
gyviiny. Ten as maciau begemotq, zirafq, ruonj ir daug mazy bezdzionyciy. As suzinojau, kad
mazos bezdionélés isauga tokios didelés, kad jos nebe bezdionytés, o jau biuna gorilos. Dar
suzinojau, kad Zirafos yra nepiktos, tik mes patys jy bijom. Bet as jums galiu papasakoti, is
kur as tai suzinojau. Man tai pasaké zoologijos sodo savininkas, kuris ir atvezé, ir uzaugino
tuos gyvinus. Kai jau pradéjo eiti { vakarq, mes su Seima isvaziavom namo. Ir po to laiko
as visiems savo draugams tai pasakojau. Tai isvada tokia, kad ir atostogaudamas daug ko
ismoksti. “ R96, 1-2).

Savaiminio mokymo(si) metu konstruojamos zinios vaikams yra reik§mingos, jie net
mano esant reikalinga suteikti ju kitiems vaikams, taip ir daro, skleisdami savo patirtj drau-
gams. Labai svarbu tai, jog vaikai, permaste¢ mokymo(si) procesus, turini bei pasiekimus,
samoningai formuluoja i§vada, jog iSmokimas/mokymas(is) vyksta ne tik formalaus, bet ir
savaiminio mokymo(si) metu/biidu.

Subtema 2 Mokymas(is) i§ rasytiniy Saltiniy. Turédami laisve/blidami laisvi savo
pasirinkimuose vaikai savaiminiam mokymui(si) panaudoja jvairaus pobtidzio Saltinius. Ra-
Sytiniai Saltiniai pozicionuojasi | jvairaus/skirtingo turinio knygas ir enciklopedijas. Ne-
formalaus/laisvo mokymo(si) aplinkoje vaikai tarsi i§ naujo atranda Siuos Saltinius jvairiuo-
se/skirtinguose savo gyvenimo situacijy kontekstuose, tokiuose kaip laisvo laiko leidimas,
(ne)formaliojo mokymo(si) uzduociy, atlikimas, interesy realizavimas. Knygos kaip moky-
mo(si) Saltinio verté atrandama leidziant laikq paties vaiko pasirinktu biidu/forma (skaitant
knygas), kai gamtinés salygos leisti laika kitaip ir tuo paciu mokytis bei panaudoti kitus Sal-
tinius yra nepalankios (kai vaikas neturi galimybiy mokymuisi panaudoti kity Saltiniy). Tuo
paciu vaikas realizuoja savo interesus, pasirinkdamas sau pac¢iam patrauklaus turinio knyga
(nuotykiy), ir tokiu biidu derina keleta savo poreikiy: ,, Dar, bidavo, vasarq, kai uz lango
lydavo kaip is kibiro, as sédédavau inikes | Hario Poterio ar Tarzano nuotykiy knygas. Sma-
gumeélis, kiek naujy Zodziy suzinojau! “ R36, 7. Taigi prasmingas laisvo laiko leidimas tampa
savaiminio mokymo(si) forma. Svarbu tai, jog savaiminis mokymas(is), kelia teigiamas emo-
cijas, kai vaikas {sisamonina tokio mokymo(si) pasiekimus.

Vaiky patir¢iy refleksijos atskleidzia, jog vasaros atostogy metu, turédami laisvo/kity
nereglamentuojamo laiko, vaikai atlieka formaliojo mokymo(si) uzduotis, kurios jiems yra
skiriamos vasaros atostogoms. Si vaiky gyvenimo situacija, atrodyty, yra savaime supranta-
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ma, taciau paradoksali ta prasme, kad net vasaros atostogy metu vaikai yra ,,spraudziami {
rémus®, t. y. laisvu/nereglamentuojamu laiku suaugusieji deleguoja vaikams formaliojo mo-
kymo(si) isipareigojimy. Taciau net tokioje situacijoje pasireiSkia vaiko iSradingumas, kiiry-
biskumas, stimuliuojamas smalsumo, ziniy siekimo, gebant (su)derinti laisvg su i(si)pareigo-
jimais ir prasmingai mokytis. Vaikai (su)derina formaliojo mokymo(si) uzduociy atlikima su
galimybe mokytis nereglamentuoty dalyky (t. y. atlikdami formaliojo mokymo(si) uzduotis
nereglamentuotu/laisvu laiku vaikai susikuria galimybe mokytis nereglamentuoto/suaugusiy-
ju nedeleguoto turinio dalykw): ,, Per vasarq reikia perskaityti keletq knygy. Kadangi laisvo
laiko yra pakankamai, tai as ir skaitau jvairias istorijas ir pasakojimus. <...>.R44, 4. Tuo-
met laisvas/nereglamentuojamas laikas igauna kita prasme (vasaros atostogy metu ,,laisvo
laiko yra pakankamai*) — tai reiskia, kad vaikas gali ji valdyti, pasirinkdamas {vairaus turinio
knygas. Vaikai atranda mokymo(si) turini, kuris yra nereglamentuotas, ir tokiu biidy jprasmi-
na knygas kaip savaiminio mokymo(si) Saltini, nes suvokia, kad pasirenkant skirtingo turinio
knygas galima jgyti ne tik (ir ne tiek) dalykiniy ziniu (pavyzdziui, gimtosios kalbos), bet ir gy-
venimui reikalingy dalyky. Pavyzdziui, skaitant kulinarines knygas galima mokytis gaminti
maista, skaitant eilérascius — susikurti nuotaika ir pan. (,, <...>. Manau, kad is knygy zmonés
suzino ir pasimoko labai daug ir jvairiy dalyky: kulinarijos knygos moko gaminti maistq,
enciklopedijos suteikia daug informacijos ir idomybiy apie viskq, pasakos pamoko jvairiy
gyvenimo paslapciy, eilérasciai nuteikia romantiskai. AS skaitau, vartau, ziariu nuotraukas
ir paveikslélius. Taip mokausi gimtosios kalbos ir kity jvairiy ir idomiy dalyky. “ R44, 5).
Todél vaikai formuluoja i§vada, kad biitant namuose galima mokytis i$ rasytiniy Saltiniy ir
tokiu biidu plésti savo akirati (,, Na, o namuose skaitau knygas, taip pleciasi mano akiratis.
R108, 2).

Knygos yra ne tik individualaus, bet ir mokymo(si) diadose bei grupelése Saltinis, kai
leidziant laika kartu yra skaitomos knygos. Tokiu btidu leisdami laika vaikai mokosi savai-
me, nes atranda zmoniy tarpusavio santykiy vertybes, kai turi galimybe knygy turini (su)sieti
su savo asmenine patirtimi ir pasijausti knygu herojais, susitapatinti su jais, o tuo paciu pasi-
tikrina savo isitikinimus (atranda socialinj jw/knygy turinio vertinguma sau patiems, nes susi-
tapatina su ju herojais): ,,Su Gabija buvom {sitikinusios, kad knygos daro pasauli grazesnj.
Jau vakaréjant skaitém apie draugiy Britos, Anos, Lisos ir jos broliy isdaigas, aprasytas A.
Lindgren nuotykiy knygoje ,, Padauzy kaimo vaikai . Ir mes patys [iS8kylaujan¢iy/ pramogau-
janciy kiemo vaiky grupé] Siandien buvom panasiis | knygos herojus, nes supratome, kaip
svarbu mokeéti nudziuginti kitq. “ R50, 8.

Vaiky pazinimo siekis iprasmina enciklopedijas kaip savaiminio mokymo(si) Saltini
(,, Troksdama labiau pazinti sj zvéreli [kiaung] <...>. Vartydama vaiky enciklopedijq, suzino-
Jau, kokiais skanéstais mégsta save palepinti.” RS, 8). Cia svarbiis du momentai: vaikai ne
tik igyja naujy enciklopediniy ziniy, bet ir panaudoja jau turimas, nes zino, kur galima rasti
juos dominancios informacijos (t. y. zino, kad informacijos galima ieSkoti enciklopedijose).

Subtema 2 Mokymas(is) i$ elektroniniy Saltiniy. Mokymas(is) i§ elektroniniy sal-
tiniy turi daug prasmiy. Pirmiausia, internetas vaikams yra nei§senkancios informacijos
Saltinis/internetas kaip informacijos $altinis, kuris tampa reik§mingas, nes jie atranda ga-
limybes realizuoti savo interesus ir tuo paciu igyti daugiau ziniy bei tapti ,,iSmananciais*
(,, Tai [informacijos rinkimas apie gamta internete] suteiké galimybe daugiau suzinoti apie
gyvates. Dabar as daugiau iSmanau ne tik apie savo augintinius, bet ir apie laukines gyvates.
Internetas — neissenkantis informacijos saltinis. “ R28, 5; ,, Pirmiausia ruosiantis | tokiq ke-
lione, reikia sudaryti marsrutq. Reikia Zinoti, kur Lietuvoje yra piliakalniy. Bet kur geriausia
ieskoti? Zinoma, kad internete! Pasirodo, kad ne taip paprasta is tiek daug viety issirinkti ke-
letq artimiausiy, o gal auksciausiy ar idomiausiy. “ R32, 2-3). Tokiu budu vaikai iprasmina
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vieng pagrindiniy savo kaip savaiminiu biidu besimokanciyjy siekj — tai yra pazinimo sieki
(,, Troksdama labiau pazinti 5§ zvérelj [Kiaung), internete radau informacijq apie jo isvaizdq,
gyvenimo biida, charakteri.“ R8, 8). Be to, savarankiskai ieSkodami informacijos internete,
vaikai iSreiSkia savo kaip aktyvaus veikéjo/besimokanciojo pozicija, nes patys pasirenka ne
tik savo mokymosi $altini, bet ir nusistato mokymosi turini: ,, 45 ir pati nesnaudziau. lesko-
Jau savarankiskai informacijos [internete] apie $j krastq [Ispanija]. “ R3, 3.

Internetas kaip mokymo(si) Saltinis rekSmingas vaikui ir tuo, kad suteikia galimybe
mokytis to nepastebint/internetas — galimybé mokytis to nepastebint. Sickdami atskleisti
interneto kaip savaiminio mokymo(si) $altinio nauda/naudinguma, vaikai pateikia jrodymus
paviesindami savaiminio mokymosi pasiekimus (angly kalbos zodziy iSmokima to net neap-
stebint): ,, O kaip tie keikiami <...> internetas! Taigi jie ne vien blogis, kaip suauge galvoja.
AS daug anglisky ZodZiy iSmokstu to net nepastebédamas. “ R36, 3. Be to, vaikai pagrindzia
interneto kaip virtualaus mokymosi ,,pagalbininko® prasmg, aiskindami, jog mokymas(is)
internete padeda jsiminti ZodZiy rasSyba, o tokio savaiminio mokymo(si) pasiekimai yra
panaudojami naujose (formaliojo) mokymo(si) situacijoe: ,, Na, o namuose <...>. Aisku, mo-
kinuosi ir internete! Jis labia padeda jsiminti ZodzZiy rasybq, o tai padeda per lietuviy kalbos
kontrolinius darbus. “ R108, 2.

Savaiminis mokymas(is) tampa kiirybinés veiklos forma, kai vaikai turi galimybg pa-
naudoti jvairias interneto programas saviraiSkai (vaikai savaime mokosi realizuodami save
per kiirybing veikla, pasitelkiant/panaudojant ivairias interneto programas). Taigi, savirais-
kos galimybé jprasmina vaiky savaimini mokymasi panaudojant jvairias interneto progra-
mas (pavyzdziui, tinklalapio kiirimo) kaip saviraiSkos Saltinj: ,, Sumqssciau susikuri tinkla-
lapi ir émiausi darbo. Kiiriau per gerai man pazistamq programgq. <...> Tada grizu namo. Ir
vél prisédu prie kompiuterio. Ir vél pradedu kurti savo tinklalapj. “ RS5, 3—4. Naudodamiesi
interneto programa vaikai taiko jau turimas zinias bei jglidzius (savo/asmeninio tinklalapio
kiirimas per gerai vaikui pazistama programa), savo paciy susikurtoje mokymosi situacijoje.
Savaiminis mokymas(is) kaip atitinkantis vaiko saviraiS$kos poreikius tampa nuoseklus, be
to, vaikas pats vadovauja savo mokymo(si) procesui, valdo savo mokymui(si) skiriama laika.
Tuomet bendravimas internetu (,,Skype*) savaiminiu biidu besimokantiesiems tampa reiks-
mingas kaip pagalbos Saltinis (pagalbos paieskos priemon¢). Vaikai atranda, jog internetas
(,,Skype*) gali atlikti ne tik iprasta/zinoma tapusia funkcija (bendravimo su draugais), bet ir
suteikia galimybe realizuoti savo sumanymus (atranda interneto — ,,Skype® daugiafunkcio-
naluma). Todél bendravimas internetu pasitelkiamas kaip savipagalbos mokymesi $altinis
(,, Prisijungiau prie ,,Skype“, o ten — mano internetiniy draugy Zinutés, kq tik parasytos. Pa-
galvojau, pamasciau ir sumaniau pasieskoti pagalbos, kas galéty man padéti kurti tinklalapj.
Pagaliau man draugé atrasé, kad sutinka man padéti. Na, ir kimbame | darbq. “ R55, 4).

Subtema 2 Mokymas(is) panaudojant kompiuterj. Dél savo daugiafunkcionalumo
(daugiafunkcinio pobtidzio) kompiuteris, mokymo(si) $altinio prasme, vaikams yra drau-
gas, kai laikg tenka leisti namuose. Panaudodami kompiuterio teikiamas galimybes veiklai
vaikai realizuoja ne vieng savo poreiki. Tai yra veikla kompiuteriu tampa ne tik laisvo lai-
ko/laisvalaikio leidimo forma (tenkina rekreacinius poreikius: ivairios programos, zaidimai),
bet ir savaiminio mokymo(si) Saltiniu (pazinimo poreikis — mokymasis angly kalbos): ,, Jeigu
niekur nevaziuojame, tenka biiti namuose. Kompiuteris — geras draugas. Ten daug programy
ir pvairiy zaidimy angly kalba. <...> Taip mokausi angly. “ R44, 3.

Vaikai daro apibendrinima, kad laiko leidimas prie kompiuterio yra biidingas ne iSskir-
tinai kuriam nors vienam vaikui, bet visiems, t. y. visai vaiky bendruomenei ar daugumai
ju (, Kaip ir visi, nemazai laiko vasarq praleidziu prie kompiuterio. <...>." R28, 5). Be to,
tévy paskatinti vaikai mokosi prasmingo ,,sédéjimo prie kompo* (,,<...>. Mane tévai moko
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prasmingo ,,sédéjimo prie kompo . Tétis daznai biina Salia. Jis paskatino rinkti informacijq
apie gamtq. Tai suteiké galimybe daugiau suzinoti apie gyvates. “ R28, 5). Tai reiskia, kad vai-
kams svarbus (vaikai vertina) tévy kaip suaugusiyjy bendruomenés vaidmuo. Teisingiau, ne
tiek ju vaidmuo, kiek juy paciy (tévy) isijungimas i vaiky savaiminio mokymo(si) procesa, ku-
ris apibiidinamas kaip ,,daznas buvimas Salia®, paskatinant iSnaudoti kompiuterio teikiamas
galimybes mokymui(si). Tokiu biidu realizuojamas deramas santykis tarp vaikui patrauklios
bei suaugusiojo (tévo) siiilomos, bet neprimestos veiklos. Zvelgiant i§ kultirinés/tarpkultii-
rinés perspektyvos, taip pasireiskia dvieju kultiiry/bendruomeniy (vaiky ir suaugusiyjy) dia-
logas/polilogas, kai suaugusieji skatina vaikus mokytis, orientuodamiesi  jiems (vaikams)
patrauklia veikla, tuo paciu demonstruodami izvalgg ir pagarba vaiko tokiai veiklai suteikia-
moms socialinéms-kultiirinéms prasméms.

Taciau vaiko veikla kompiuteriu suprantama/priimtina ne visiems suaugusiesiems/té-
vams. Pavyzdziui, suaugusiesiems kompiuteriniai Zaidimai reiskia blogj, o vaikams — gali-
mybe mokytis to nepastebint: ,, O kaip tie keikiami ,, kompai“, Zaidimai angly kalba <...>!
Taigi jie ne vien blogis, kaip suauge galvoja. AS daug anglisky ZodZiy ismokstu to net nepaste-
bédamas. “ R36, 3. Vaikai (pa)neigia suaugusiyjy bendruomenés sukonstruota stereotipa/mi-
ta (suaugusiyjy bendruomenés kaip dominuoti siekiancios besimokanciyjy kultiiros stereoti-
pini mastyma) apie vaiky bendruomenés kaip besimokanciyjy kultiiros savaimini mokymasi
panaudojant kompiuterinius zaidimus, t. y. mokymasi per Zaidybing veikla, kuri yra svarbi
vaiky mokymosi kulttiros pozitriu (zvelgiant i$ vaiky kultros perspektyvos). Vaikai aiskina,
to nepastebint. Siekdami atskleisti kompiuteriniy zaidimy kaip mokymosi Saltinio (savaimi-
nio mokymosi pasitelkiant kompiuterinius zaidimus/panaudojant kompiuteri) nauda/vertin-
guma, vaikai pateikia jrodymus pavieSindami savaiminio mokymosi pasiekimus: zaidziant
kompiuterinius zaidimus ,, as daug anglisky zodziy ismokstu to net nepastebédamas “. Taigi,
veikla kompiuteriu, taip pat ir Zaidimai, reiskia malony bei idomu laiko leidima, kuris tampa
savaiminio mokymo(si) forma, nes sudaro prielaidas mokytis nepatiriant sunkumuy.

Kita vertus, vaikai aiSkina, jog sédéjimas prie kompiuterio — neturintiems fanta-
zijos (taCiau nattralu, kad vaiky pozitris i kompiuteri/veikla kompiuteriu yra skirtingas,
nes kiekvienas vaikas yra individualybé, turi skirtingy pomégiy, interesy, iesko vis kitokiy
saviraiskos, taip pat ir mokymo(si) formy bei Saltiniy). Tokiu biidu vaikai paneigia kita su-
augusiyju su(si)formuota stereotipa/mita (apie pacius vaikus ir juy savaiminio mokymo(si)
kulttira), jog Siuolaikiniams vaikams kompiuteris yra svarbiausia ju gyvenimo dalis: ,, Esu
isitikinusi, kad saulétq vasaros dienq prie kompiuterio sédi tik tie, kurie neturi fantazijos. O
mums, dviems kiemo draugéms Gabijoms, jos niekada nepritritksta. Mums patinka kiliais
besivartantis pasaulis. Tq rytq mums Sové mintis pakviesti visus bimbinéjancius ir nuobo-
dziaujancius kiemo vaikus papramogauti. “ R50, 1, 2. Vaikai isitiking, jog esant palankioms
salygoms, veikla kompiuteriu néra svarbiausia laiko leidimo kaip savaiminio mokymo(si)
forma (laiko leidimas pozicionuojasi | savaiminio mokymo(si) forma), o kompiuteris (jvai-
rios programos) — svarbiausias mokymo(si) Saltinis. Tai reiskia, kad vaikams reikSmingas yra
mokymas(is) pasitelkiant fantazija. Vadinasi, vaiky savaiminio mokymo(si) procesuose itin
svarbi yra fantazija. Fantazija mokymo(si) prasme pasireiskia jvairiai, pavyzdziui panaudoja-
ma organizuojant pramoga kiemo draugams. Tokiu btidu vyksta savaiminis mokymas(is) per
ivairias veiklas bei juy derinima: laisvalaikio veikla ir situacijos i$naudojamos mokymui(si)
pramogaujant iSkylos metu ar pan. Tuomet mokomasi prasmingai leisti laika draugy grupelé-
je, igyjama organizaciniy gebéjimy.

Subtema 2 Mokymas(is) i§ jvairaus Zanro TV laidy, filmy. Vaikai mokosi i§ jvairaus
zanro TV laidy bei filmy: i§ moksliniy laidy apie gamta ir gyviinus; muzikiniy bei kulinariniy
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TV laidy, animaciniy, dokumentiniy, istoriniy filmy ir komedijy. Vaiky interesai (doméjima-
sis gamta bei gyviinais) igalina juos pacius nusistatyti/apsibrézti savo mokymo(si) turinj ir to-
kiu budu jprasmina mokslinio pobuidZio TV laidas apie gamta, gyviinus kaip savaiminio
mokymo(si) Saltinj. Stebédami TV laidas vaikai konstruoja jiems patiems reikSmingas, kity
nereglamentuojamas zinias (,, Daug suzinojau ziirédamas mokslines laidas apie gamtq. Ypac¢
patinka, kai Stivas Irvinas pasakoja apie gyvates, krokodilus, vézlius. * R28, 4). Tad¢iau mo-
kymasis i§ TV laidy nevyksta tik stebint, {sijungia (multi)senoriniai mokymosi biidai (rega,
klausa, jausmai), nes vaikai ne tik klausosi, stebi, bet ir isijaucia i stebimo (-y) gyvino (-u)
bisena (-as) (empatijos raiska: ,,vargsés zirafos*): ,, Namuose <...> per televizoriy Ziiréjau
laidas apie gyviinus. [simintinas buvo filmas apie laukinius Sunis ir Zirafas. [domu buvo zii-
réti, kaip laukiniai Sunys medzioja ir maitina savo vaikus, atrydami prarytq grobj. Zirafos
dideli gyvinai, jiems labai lengva nuskabyti medziy lapus, bet atsigerti sunku, vargsés turi
isskesti labai placiai kojas, o jei nugriiina, nepajégia atsistoti ir paskesta vandenyje. " R25,
14. Savaiminis mokymasis kaip pazinimo procesas vaikams tampa toks jdomus, jog moky-
mosi turinys isimenamas tarsi savaime. Be to, galimybé realizuoti savo interesus ir tuo paciu
mokytis, t. y. suzinoti naujy dalyky, tampa vaikui vidiniu stimulu planuoti/valdyti savo laika,
siekiant iSnaudoti galimybg pasimokyti/nepraleisti tokios galimybés (,, Patinka man stebéti
gyviinus. Vasarq labiausiai stengdavausi nepraziopsoti laidos ,, Gyvino kelyje*. Daugiau
suzinojau apie mangusty gyvenimq. Jie gyvena grupémis ir arsiai gina savo vaikus nuo prie-
sy. “R29, 5).

Vasaros atostogy metu, kai néra galimybiy pakeisti jprasta/kasdienio gyvenimo aplin-
ka, vaikai panaudoja namy aplinkos suteikiamas (namy aplinkoje esanéias) galimybes mo-
kymui(si). Budami namuose vaikai patys/savarankiskai atranda savaiminiam mokymui(si)
palankiy/tinkamy S$altiniy: ,, [namuose]. <...> zZiuriu televizoriy. Mégstamiausi mano kana-
lai — MTV, Cartoon Netwoork. Taip mokausi angly. ** R44, 3. Taciau biitent vaiko pomégiai
(uzsienio saliw/kity kulttiry muzika), realizuojami per jprasta, kasdienéje namy aplinkoje lai-
ko leidimo forma/veikla (TV zidiréjima) ir jprasmina muzikines laidas/TV kanalus ir anima-
cines laidas/TV kanalus kaip savaiminio mokymo(si) Saltiniy (uzsienio Saliw/kity kultiry
muzika transliuojantis MTV kanalas/laidos): ,, Ir savo angly kalbq pagerinau. Ziiréjau filmu-
kus angliskus pas pusbrolj, as mégstu juos ziuréti! <...>."R97, 1. Vaiko pomégiai (pomégis
gaminti) jprasmina kulinarines TV laidas — savaiminiam mokymui(si) kaip saviraiskai svar-
bu saltini (,, Esu nuolatinis televizijos laidos ,,Susitikime virtuvéje Ziirovas. Svajoju biiti
toks kaip virtuvés Sefas Linas. Stebinsiu gimines ir draugus naujais patiekalais.“ R49, 4).
Refleksija apie mokymo(si) $altinj atskleidzia, jog savaiminis mokymas(si) ne tik tapatus
saviraiskai, stimuliuojamai pomégio jai atitinkanciai veiklai, bet ir vyksta per jas (saviraiska
per pomégi), o tuo paciu jprasmina ir vaiko siekj stebinti kitus savo kiirybiskumu.

Dokumentiniai filmai vaikams yra universalus mokymo(si) Saltinis, nes atveria ga-
limybeg gauti informacijos bet kuria tema (,, Dar vienas bidas, kuris man vasarq padeda
mokytis — dokumentiniai filmai. Zitirédama dokumentinj filmq, gaunu labai daug informaci-
Jjos bet kokia tema. Svarbiausia, reikia myléti dokumentinj filmq. Sis Zanras vasarq yra pats
geriausias mokytojas. “ R47, 5). Vaikai aktualizuoja, jog svarbiausia pasirenkant savaiminio
mokymo(si) Saltini yra jo atitikimas besimokanciojo/vaiko pomégiams. Vadinasi, vaiko po-
meégiai, interesai Siame kontekste jprasminami kaip pagrindinis kriterijus pasirenkant moky-
mo(si) Saltinj.
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Vaikai atranda, jog dalykiniy ziniy galima jgyti ne tik i§ tradiciniy/rasytiniy, bet ir kito-
kiy Saltiniy, pavyzdziui, istorijos galima mokytis zitrint istorinius filmus: , <...>. Ir dar mo-
kiausi istorijos. Ne, ne is knyguy, o is filmy. Tétés draugas labai daug parvezé filmy istoriniy.
Ziarédavau gal po tris kartus per dienq. “ R97, 1. Tai reiskia, jog galimybé mokytis pasiren-
kant kitoniskus/neiprastus (netradicinius) mokymo(si) $altinius iprasmina istorinius ir kito po-
budzio/turinio filmus ne tik kaip savaiminio mokymo(si) Saltinj, bet ir kaip galimybg mokytis
kitoniskai (kai kitoniSkumas reiskiasi pasirenkant mokymuisi biitent netradicinius Saltinius).
Be to, vaikai atskleidzia, kad laisvalaikio situacijose jie iSnaudoja zitirimo filme Zanra (pa-
vyzdziui, istorinis, komedija) kaip mokymo(si) Saltinj tam tikros srities/specifinéms zinioms
igyti ar geb¢jimams lavintis. Pavyzdziui, komedija vaikai jprasmina kaip savaimini moky-
ma(si) lavinant humoro jausma, o istorinj filma — kaip Saltini mokymui(si) {gyjant ziniy apie
praeiti: ,, Laisvalaikiu daznai Zigriu filmus. Jeigu Ziariu istoring, tikrais faktais paremtq filmq,
kazkq suzinau apie praeitj. Jei tai nuotaikinga komedija, lavinu humoro jausmq." R118,
2. Taigi turédami laisvg (veikti bei pasirinkti), vaikai geba ne tik kiirybiskai pasirinkti bei
derinti jiems patiems tinkamiausius (priimtiniausius) mokymo(si) Saltinius, bet ir apsibrézti
mokymo(si) turini. Bidami laisvi vaikai geba iSnaudoti mokymui(si) laisvalaikio situacijas
(kurybiskas veikly derinimas: rekreacija ir mokymas/is), kuriose ne tik atranda savaiminio
mokymo(si) Saltinius bei mokymo(si) turinj. Tai reiskia, jog savaiminis mokymas(is) sudaro
prielaidas individualizuotam mokymui(si) laisvalaikio kontekste (per kontekstines/kontekstu-
alizuotas savaiminio mokymo(si) situacijas vaikai realizuoja individualizuota mokyma/si).
Labai svarbu ir tai, jog jvairaus zanro TV laidos, filmai kaip mokymo(si) Saltiniai iprasmina
vaiky siekj mokytis jjungiant (multi)sensorius mokymo(si) biidus, nes minétiems Saltiniams
budingas daugybinis patyrimas, sintezuojantis vizualizacija, audializacija, emociskai-jaus-
miskai jtraukianti konteksta.

4.2.3. Savaiminio mokymo(si) badai

Generalizuojanti prasmé Savaiminio mokymo(si) bidy ir formy taikymas (7r. 13
priedo 4 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi | dvi temas: ¢ ,,Savaiminio moky-
mo(si) biidai ir jy derinimas®, kuria sudaro dvi subtemos (,,Mokymo(si) biidai* ir ,,Nuoseklus
mokymo(si) biidy derinimas®), ir ¢ ,,Savaiminio mokymo(si) formos*, kuria sudaro keturios
subtemos (,,Individualus mokymas®, ,,Mokymas(is) diadose®, ,,Mokymas(is) grupése® ir
»~Mokymas(is) su Seima ir Seimoje*). Paanalizuosime pirmaja generalizuojancios prasmeés
tema ,,Savaiminio mokymo(si) biidai ir ju derinimas® subtemomis (Zr. 6 lentelg).

Tema Savaiminio mokymo(si) biidai ir jy derinimas. Vasaros atostogy metu namy
aplinkoje vaikai mokosi {vairiais btidais: ¢ per atradimus (tyrinéjant, eksperimentuojant, mo-
kantis i§ klaidy), ¢ taiko komunikacinius mokymosi biidus (klausinéjimas, savo nuomonés
iSreiSkimas/i$sakymas, dalijimasis idéjomis su kitais, susitarimai), * per fantazija (pasitelkia
fantazija), * taiko stebéjima, * kity zmoniy suformuluoty jsitikinimy pa(si)tikrinima bei ¢ pro-
bleminio mokymosi biidus (problemos apibrézimas/identifikavimas, problemos sprendimo
paieska ir rekomendacinio pobtidZio pasitilymy teikimas).
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6 lentelé
Savaiminio mokymo(si) biidy jvairovés ir derinimo raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Tyringjimas

Eksperimentavimas

Stebéjimas

Kity zmoniy suformuluoty isitikinimy pa(si)tikrinimas

Mokymasis is klaidy

Mokymo(si) budai | Problemos apibrézimas/identifikavimas

Problemos sprendimo paieska ir rekomendacinio pobtidzio pasitily-
muy teikimas

Klausinéjimas

Savo nuomonés iSreiskimas/iSsakymas

SAVAIMINIO MOKYMO(SI) BUDAI IR JU
DERINIMAS

Dalijimasis idé¢jomis su kitais, susitarimai

Tyrinéjimas, stebéjimas, poilsis

Tyringjimas, steb¢jimas, kolekcionavimas, informacijos paieska inter-
nete, apraSymas

Tyrinéjimas, pastebéjimy fiksavimas, kolekcionavimas, informacijos
paieska internete ir bibliotekoje, apraS§ymas panaudojant kompiuteri,
eksperimentavimas

Nuoseklus moky-
mo(si) biidy deri-
nimas

Subtema 2 Mokymo(si) biidai. Sumanymuy/idéjy savaiminiam mokymui(si) atliekant
tyrimus/tyrinéjimus vaikai atranda kiemo aplinkoje per zaidimo situacijas: ,,[vasara] visi
vaikai isbéga i kiemq, o as irgi, nieko nelaukdamas, islekiu kartu su broliu ir sesute. Mes
labai mégstam lakstyti kieme ir Zaisti slépyniy. Tad vienq vasaros atostogy dienq besislépda-
mas po kriimais pamaciau labai mazq drieziukq. Ir staiga mane uzvaldé noras ji istyrinéti.
<..>."R61, 1. Vaiky pazinimo siekis/smalsumas stimuliuoja nora mokytis, t. y. pazinti kie-
mo aplinkoje aptiktus, dar nepazintus/jiems nezinomus gamtos objektus. To noro/siekio pa-
zinti biisenos patyrimas toks stiprus, kad vaikas ji apibiidina kaip ,,uzvaldyma* — nenugalima
poreiki realizuoti savo smalsuma kaip natiiraly nora/sieki pazinti, kuriam jis negali atsispirti.
Tod¢l vaikas imasi nuoseklios tyriminés veiklos: stebi, nagrinéja aptikta gamtos objekta (dy-
di, ilgi), lygina, ieSko panasumy ir skirtumy, pats kelia naujus/papildomus klausimus apie
tyrinéjimo objekta ir iesko | juos atsakymu (,, Drieziukas buvo vos trijy centimetry ilgio, o
uodegaq jis visq laikq laike lyg raide ,,Z*. <...>. Pastebéjau, kad ant jo kojy buvo labai smul-
kits, sunkiai iZiiirimi taskeliai, tad padidinimo stiklas man labai praverté. Emiau apZifrinéti
driezo akis. Vienu metu net susimqsciau, kaip jis gali matyti pro tokj juodq sluoksnj. ldomu,
koks sio gyvinélio pilvelis? Tad dézute teko pakelti ir tyrinéti uzvertus galvq. Nebuvo lengva,
bet labai svarbu tai issiaiskinti. <...>. llgai jo nepavyko stebéti, nes judruolis apsiverté ir |
stiklq jrémé trikampio formos nosyte. Veél pradéjau tyrinéti jo virsutine kiino dalj, jei taip ga-
lima sakyti. <...>. Dar niekada is taip arti nebuvau mates driezo, todél sis tyrimas man buvo
labai jdomus. R61, 1; 2). Gamtinéje aplinkoje vaikai iSnaudoja atsirandancias galimybes
savaiminiam mokymui(si) panaudojant pojiicius —regq ir lytéjima bei pasitikslinant/perkonst-
ruojant turimas zinias, t. y. naujy ziniy pagrindu vaikai perkonstruoja turimas/esamas zinias:
,, Patyrinéju pro stovyklaviete Slepsinciq eziuky Seimynq. Vaikeliy spygliukai dar minksti, o
mamos kaip adatos. Bet reikia neapsirikti, eZiai nevalgo obuoliy, jiems jy nereikia duoti, jie
valgo grybus ir jvairius gyvius. “ R25, 5. Vadinasi, naujai sukurty ziniy pagrindu konstruoja-
mas naujas zinojimas (,,bet reikia neapsirikti ...*).
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Buidami laisvi bei turédami veikimo laisve (laisvoje aplinkoje) vaikai atlieka jvairius
eksperimentus/eksperimentuoja, pavyzdziui: * su augalais (,, Vienq Siltq vasaros dienq ma-
no mama sugalvojo persodinti géles. Jai besodinant iskrito mazas gélés daigelis. Ji noréjo tq
daigelj ismesti { Siuksliadéze, o man jo pagailo... AS pripyliau | puodukq vandens ir jmerkiau
daigelj. Po keliy dieny jis vandenyje isleido naujas, baltas, gleznas saknytes. Tada pripyliau
{ vazonélj zemiy, paémiau daigelj ir pasodinau. Tq zZeme Siek tiek palaisc¢iau vandeniu ir
taip atsirado nauja gélyté. Jq nuolat palaistydavau ir pakalbindavau.“ R40, 2), * su maisto
produktais (,, <...> né karto neteko paciai kepti nei pyragy, nei sausainiy. <...>. Ant stalo
sudéliojau visus pyragui reikiamus produktus. Supyliau | dubenj miltus, cukry, imusiau kiau-
Sinius, supyliau pienq ir viskq iSmaisiau. O paskui ir gerai iSminkiau teslq. Minkiau pirmq
kartq. Rankos apkibo lyg bokso pirstinés. Tesla nebuvo tokia kaip mamos, bet pyragui tiko.
Taigi teslq sudéjau | skardq ir aptepiau kiausinio tryniu. Pagaliau kulinarinis Sedevras ,,sé-
déjo* orkaitéje, geltonai Svytédamas. <...>. Pyragas padidéjo dvigubai. <...>. Pyragas pa-
siseke. “ R18, 4).

Svarbu yra tai, jog eksperimentinés veiklos procesuose vaikas taiko artimuju kasdie-
nés veiklos stebéjimo metu igytas zinias savo paties susikurtoje/sukonstruotoje mokymo(si)
situacijoje. Taip pat apsibrézia/nusimato savo mokymo(si) proceso kaip pasiekimo vertinimo
pyragui tiko®).

Stebéjima kaip (dominuojantj) savaiminio mokymo(si) biida vaikai taiko jvairiose ap-
linkose bei situacijose, priklausomai nuo jy (aplinkos, situacijos) pasirinkdami stebéjimo ob-
jekta/démesio verta objekta (pries tai stebéjimas jprasminamas kaip tyrin¢jimo ar eksperimen-
tavimo elementas, o $ioje situacijoje — kaip pagrindinis/dominuojantis mokymo(si) biidas).
Konkrety pasirinkima lemia individualiis vaiko pomégiai, interesai ir aplinkos/situacijos pa-
lankumas mokymui(si). Pavyzdziui, doméjimasis gamta lemia pasirinkima stebéti gamtos ob-
jektus biinant gamtinéje aplinkoje, t. y. biitent toje aplinkoje, kurioje vaikas jauciasi komfor-
tiskai: ,, Labai patinka vaikscioti misko takeliais ir pievomis, stebéti diizgiancias darbstuoles
bitutes.“ R12, 2; ,, Man labai patinka stebéti paukscius, vabzdzius ir kitokius gyvius. <...>.
Pasirodo, nereikia biiti net gamtos pamokoje, kad galéciau susipazinti su gyvqja gamta. "
R35, 3. Kitais atvejais vaikai atranda galimybiy savaiminiam mokymui(si) aplinkose bei si-
tuacijose tada, kai siekia realizuoti asmeninius, Seimos ar socialinius poreikius (laisvalaikis
su Seima, su draugais), pavyzdziui, bidami vieSose-kultiirinése aplinkose mokosi prisiderinti
prie socialiniy aplinkybiy, t. y. bati su kitais zmonémis vie$oje, kulttrinéje aplinkoje (,, Lais-
valaikiu as su tévais arba draugais einu i king, teatrq ar kavine. Stebédama aplinkq, kity
zmoniy elgesi, bendravimq, mokausi mandagiai, kultiringai elgtis viesoje vietoje, bendrauti
su nepazistamais zmonémis. * R34, 4). Be to, steb¢jima vaikai pritaiko spontaniskai panaudo-
dami netikéty/nenuspéjamy situacijy suteikiamas galimybes mokytis kaupiant nauja, jiems
reikSminga patirti: ,, Vasarq su mokyklos vaikais vaziavome i Danijq. Kelionés metu, viena
mergaité verdanciu vandeniu smarkiai nusipliké kojq. Reikéjo reaguoti greitai ir suteikti jai
pagalba. Mes, vaikai, stebédami Siq situacijq, iSmokome tai, kad tokioje kritinéje situacijoje
reikia labai greitai nurengti drabuzius, iSplauti Zaizdq, iStepti tq vietq vaistais ir nuraminti
issigandusi draugq. ** R44, 2. Vaiko patirties refleksija atskleidzia, jog stebéjima kaip savaimi-
nio mokymo(si) buida taiko visa vaiky bendruomené (,,mes, vaikai, stebédami Sia situacija“).
Tai reiskia, jos $is mokymo(si) biidas yra buidingas vaiky, kaip savaime besimokanciyjy, kul-
tiirai, o ne kuriam nors vienam jos atstovui/vaikui.

Vaiky laisvés siekis realizuojant savo mokymo(si) planus iprasmina kity Zmoniy
suformuluoty jsitikinimy pa(si)tikrinima kaip savaiminio mokymo(si) biida. Siam moky-
mo(si) bidui suteikiama ne viena prasme. Pirmiausia, taikydami §i{ mokymo(si) bida vaikai
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siekia pasitikrinti suaugusiyjy pateiktas gyvenimiskas tiesas: Nubégusios | kambari, paklau-
seme seneliy ar negalétume eiti maudytis. Senelis ir mociuté saké, kad vieny miisy tikrai ne-
isleis, nes mums gali kas nors atsitikti. Iséjusios i laukq, vél Zvalgemés { upe tekantj vandenj.
Nepaklusiusios nei seneliui, nei mociutei, nubégome prie upés. [Sokusios j vandenj pajutome,
kad vanduo siltut siltutélis. Mano pusseseré <...> staiga paniro. <...> ji iSnirusi vos gaudé
kvapq. AS stengiausi kuo greiciau nuplaukti iki jos. Paciupusi uz rankos padéjau jai parplauk-
ti { krantq. Grizome namo pas senelius, bet jiems nieko nedrisome pasakoti, paprasciausiai
nenoréjome jy jaudinti. Taciau mes supratome, kad reikia visuomet jsiklausyti { vyresniyjy
Zmoniy nuomone, nes jy liipomis kalba gyvenimo patirtis. Be to, pasimokéme, kad vanduo
teikia ne tik malonumq, bet savyje slepia didele grésme. Supratome, kad reikia valdyti savo
igeidzius, nepasiduoti kiekvienam savo jnoriui. “ R26, 2—4). Tokiu budu vaikai patys atranda
ne tik suaugusiyjy objektyvuotas gyvenimiskas tiesas (,,vanduo slepia grésmg¢™ — galima pa-
skesti), bet ir kitas — ju nereglamentuotas, kurios keicia mastyma ir jgalina vaikus suprasti,
kad: ¢ vyresnieji/suaugusieji turi vertingos gyvenimiskos patirties (pagarba vyresniesiems),
« reikia derinti savo norus su suaugusiyjy patirtimi (polilogo/dialogo reikalingumo suvoki-
mas) bei ¢ valdyti igeidzius ir inorius (savikontrolés poreikio samoningas suvokimas). Taciau
tokiu savaiminio mokymo(si) biidu igyta patirti, Zinias, supratima vaikai slepia nuo kity/su-
augusiuju, apeliuojant i artimyju (seneliy) jausmus. Zvelgiant i§ vaiky, kaip savaime besimo-
kanciyjy kultiiros perspektyvos, svarbu pabrézti, jog suaugusiojo siekis apsaugoti vaika nuo
galimo/tikétino pavojaus, orientuojantis | savo, o ne i vaiko patirtj ir pasitelkiant autoritarinio
pobiidzio priemones, yra pavojingas. Kulttirinio/tarpkultiirinio dialogo/polilogo stoka ,,istu-
mia“ vaika | potencialiai pavojinga situacija, nes vaikas kaip socialinis-kultiirinis individas,
turintis tam tikra sumanyma/plana deda pastangas ji realizuoti, tac¢iau dél patirties tam tikroje
srityje stokos nenumato/nejzvelgia galimy pasekmiy.

Kita Siam savaiminio mokymo(si) btudui (kity zmoniy suformuluoty isitikinimy
pa(si)tikrinimui) (su)teikiama prasmé isreiskia vaiky pasiprieSinima suaugusiyjuy didaktiniam
moralizavimui, siekiant pa(si)tikrinti jy ,,teisinguma®, o kartu i(si)tvirtinti savaji/savitag mo-
kymo(si) sumanymo/projekto vertinguma (,, Su drauge Aiste kartq vaziavau i jos sodq. Ten
gyvena pikciurna Aistés mociuté. Ji visada viskq sugadina. Tq vakarq, kai nuvaziavome <...>
pasiéeméme skaityti po knygq. Bet atsitiko taip, kad ponia pikciurna buvo nepatenkinta, kad
deginame sviesq, todél liepé mums eiti miegoti. Nebuvo kitos iseities, todél apsimetéme, kad
miegame. Mociuté nuéjo gulti, o mes, pasiémusios prozektorius, uzsidengusios galvas ant-
klodémis, sékmingai per naktj skaitéeme knygas. Knygos buvo jdomios. Ir visada atsimenu
lietuviy kalbos mokytojos zodzius, kad is knygy galima labai daug ismokti. Tikrai, knygos
kiekviena perskaityta knyga man padeda vis kitaip pazvelgti  mane supanti pasaulj. “ R45,2,
3). Norédami slapta igyvendinti savo mokymo(si) planus (nora skaityti knygas nakti), vaikai
apsimeta, kad pakliista suaugusiojo reikalavimams/didaktiniam moralizavimui. Si savaimi-
nio mokymo(si) patirties refleksija atskleidzia kultiirini konteksta — vaiky kultiirin nepaklus-
numa, t. y. poreiki lauzyti taisykles, ypac tas, kurios yra ,,primetamos‘* (didaktinis moralizavi-
mas), o ne kuriamos/konstruojamos abipusés saveikos procese kaip abiems puséms (vaikui ir
suaugusiajam) priimtinas sprendimas.

Kitas vaikams reikSmingas savaiminio mokymo(si) atrandant biidas yra mokymas(is)
i¥ klaidy. Vaikai mokosi tiek i§ savo padiu, tiek i3 kity Zzmoniy klaidy. Sis mokymo(si) biidas
vaikams suteikia galimybe pasitikrinti kity Zmoniy apibendrinta patirti (,,yra sakoma, kad
i8 klaidy mokomés®): ,, Yra sakoma, kad is klaidy mokomés. Prie mano namy vasarq jvyko
nelaimé: automobilis partrenké dviratininkq, nes jis nedrausmingai elgési gatvéje. Dvira-
tininkas nepaisé keliy eismo taisykliy ir vaziavo per raudonq Sviesoforo signalg. Jis buvo
uzsisvajojes ir nematé atvaziuojancio automobilio. Sitas jvykis mane pamoké: dviraciu va-
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Zinéju tik Saligatviais ir dviraciy takeliais, o ne gatvémis. Laikausi keliy eismo taisykliy ir
stengiuosi saugiai elgtis kelyje.“ R34, 3). Labai svarbu yra tai, jog klaidas vaikai supranta
kaip galimybe ko nors i8mokti (t. y. ,,klaida® reiskia ne ,,nesékmg*, o ,,pamoka“/galimybg
pasimokyti). Analizuodami kity Zzmoniy klaidas vaikai i{sisamonina {vykusiy nelaim¢ kaip
klaidingo/,,nesékmingo* elgesio pasekme bei suvokia tokio ivykio priezastis. Tai reiskia, kad
vaikai vadovaujasi tokia, savaiminio mokymo(si) atzvilgiu reikSminga nuostata: kiekvienas
atsitikimas (net ir nelaimingas jvykis) yra vertingas ir reikSmingas mokymo(si) prasme, klai-
das (,,nesékmes®) suprantant kaip mokymo(si) momenta arba patirties rezultata, i§ kurio ga-
lima pasimokyti. Klaida (,,tikragja nesékme*) laikomas nepasimokymas i$ jos, t. y. ,,tikroji
mokymo(si) klaida (,,nes¢kmé*) suprantama kaip nepasimokymo i$ jos patyrimo rezultatas.
Tuomet vaikai mokosi panasiose i kity ar savo paciy patirtas situacijas (siekia iSvengti ,,tikro-
sios*“ klaidos — nepasimokymo), t. y. pradeda kontroliuoti savo elgesi (nuolatiné savireguliaci-
ja kaip savaiminio mokymo(si) procesas ir kaip pasickimas, kai mokymo(si) procesualumas
pasireiskia nuolatine savireguliacija).

Mokydamiesi namy aplinkoje vaikai taiko tokius probleminio mokymo(si) budus
kaip: problemos apibrézimas/identifikavimas bei problemos sprendimo paieska ir rekomen-
dacinio pobtidzio pasiiilymy teikimas.

Problemos apibrézimas/identifikavimas. Seimos socialinio-ekonominio, kultiirinio
gyvenimo kontekste vaikai identifikuoja ivairaus pobiidzio visuomenines problemas (igyja
individualios socialinés patirties identifikuodami jvairaus pobiidzio problemas), pavyzdziui:
* socialines-ekonomines (,, Tévelis ne kartq Mamytei siilé keisti darba, taciau ji zino, kad da-
bar jau vélu. Toks laikas, kai vyresnio amziaus moteriai rasti darbq sunku. Jei Mamyté iseis
is istaigos, tai kelias tik j bedarbiy gretas, nesvarbu, ar esi geras darbuotojas, puikus specia-
listas, ar labai gerai iSmanai savo darbq. “ R46, 4), « visuomenés sveikatos (,, Skaiciau, kad
Jeigu zmogus dirba nesaugodamas saves, gali susirgti ir numirti. Beveik kas trecias Lietuvos
gyventojas néra sveikas. Manau, kad ir Mariaus'® Seima ne isimtis, o ypa¢ Mamyté. Ji daznai
skundziasi, kad skauda galvq. Taip dirbdama Mamyté ne tik pati nesveikai gyvena (Zinau,
kad daznai ji nespéja darbe papietauti, nes trukdo neatidéliotini darbai), bet ir jy Seima
Jjau priprato prie pusfabrikaciy, picy, desrainiy. Pasiilgo natiralaus maisto. Marius sako,
kad labai nori biiti sveiki, nori, kad nesusirgty jy Mamyté. Juk ji nori matyti, kaip auga jos
vaikai. “ R46, 5). Tai reiskia, jog savaiminis mokymas(is) grindziamas ry$iais su vaikui reiks-
mingomis gyvenimo situacijomis (Seimos ir visuomenés socialiné-ekonominé situacijos), ku-
rias jie stebi artimiausioje aplinkoje (Seimoje). Ju (ty situacijy) pagrindu vaikai igyja nauju
socialiniy sampraty/konstruoja nauja zinojima bei kaupia nauja, jiems reikSminga socialing
patirtj (kuri generalizuoja tokias temas kaip socialiné/visuomeniné aplinka, visuomenés so-
cialiné-ekonominé situacija, socialinis teisingumas, socialiné nelygybé).

Kitas savaiminiu btidu besimokan¢iy vaiky taikomas probleminio mokymo(si) biidas
yra problemos sprendimo paieSka ir rekomendacinio pobiidZio pasiiilymy teikimas. La-
bai svarbu yra tai, jog vaikai ne tik identifikuoja problemas, bet ir iesko juy sprendimo bady, o
teikdami rekomendacinio pobtidzio pasiiilymus jie numato alternatyvius problemos sprendi-
mo variantus: Todél Marius' nori, kad Mamytés direktorius pasirapinty pavaldiniy sveikata.
Jei néra galimybés darbuotojams pietauti valgykloje ar kavinéje, gal kuriame nors kabinete
galéty jkurti virtuvéle. Darbuotojai galéty pasildyti atsinestq maistq is namy. “* R46, 5. Ana-
lizuojant $io mokymo(si) biido taikymo refleksija paaiskéja, jog vaikas teikia specifikuotus,
o kartu universalizuotus/universalaus pobiidzio pasitilymus, t. y. orientuojasi ne { vieno zmo-
gaus probleminés situacijos sprendima, bet i zmoniy kaip specifinés socialinés-profesinés

18 Vardas pakeistas.
19 Vardas pakeistas.
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grupés, kuri patiria ta pacia problema, sprendima.

Vaiky smalsumas kaip natiiralus noras pazinti jprasmina savaimini mokyma(si) klau-
sinéjant/klausinéjima laisvo komunikavimo salygomis. Tuomet démesys yra sutelktas |
bendra (vaiko ir suaugusiojo) veikla kasdienéje namy aplinkoje, o mokymas(is) vyksta tarsi
savaime (,, Man buvo smalsu, kaip reikia ismaisyti tq teslq, todél ne tik pjausciau obuolius,
bet nuolat mamytés klasinéjau jvairiausiy dalyky. “ R14, 2). Kitas komunikacinio pobiidzio
savaiminio mokymo(si) biidas yra save nuomonés iSreiSkimas/i§sakymas kitiems zmo-
néms (visiems $eimos nariams), esantiems toje pacioje mokymosi kaip naujoje/nekasdienéje
gyvenimo situacijoje (,, Nusprendem [Seima] vykti | Turkijq. <...>. <...> nauja pazintis — tai
pazintis su turky virtuve. <...>. Viskq ragavau ir garsiai reiskiau savo nuomone. “ R78, 1, 4).
Taikydami kita komunikacini mokymosi biida — dalijimasi idéjomis su Kkitais, susitarimus
vaikai mokosi kartu su kitais vaikais susitardami dél bendro mokymo(si) turinio, t. y. kaip
spresti kilusia problema, iesko jos sprendimo biidy (,, <...> as su drauge ir broliu sédéjome
namie. <...>. Nusprendéme pasivaisinti saldumynais. leSkojome jy ir spintelése, ir stalciuose,
ir visose jmanomose vietose, bet nieko neradome. As pagalvojau, kad galétume ir patys pa-
sigaminti. Bet kaip? Juk né karto neteko paciai kepti nei pyragy, nei sausainiy. Mano brolis
pasiiilé recepty paieskoti internete. Pasiiilymui pritaréme visi ir greitai turéjome jvairiausiy
recepty. Beliko tik issirinkti tinkamiausiq ir viskq paversti realybe. “ R18, 2, 3). Labai svarbu
yra tai, jog mokydamiesi tokiu bidu vaikai turi galimybg iSbandyti tiek aktyvius, tiek pasy-
vius komunikacinius vaidmenis, generuodami id¢jas/teikdami pasitilymus arba pritardami
joms. Vaiky siekis realizuoti savo poreikius tampa stimulu savaiminiam mokymui(si). Be to,
patirties refleksija rodo, jog vaiky mokymas(is) kasdienéje aplinkoje yra susijgs su gyvenimo
uzdaviniy sprendimu, o jo metu igyta patirtis yra funkcionali ir gali biiti panaudojama ,,Cia
ir dabar®.

Subtema 2 Nuoseklus mokymo(si) biidy derinimas. Laisvé mokytis igalina vaikus
nuosekliai derinti savaiminio mokymo(si) biidus. Tai vaikai daro turédami laisve veikti ir pa-
sirinkimo laisvg (t. y. btidami laisvi savo pasirinkimuose/sprendimuose). Mokymo(si) biidy
derinimas turi keleta prasmiy — pasireiskia jvairiai. Ta¢iau svarbiausia vaikams yra galimybé
uzsiimti kitomis veiklomis (poilsio poreikius atitinkanc¢ia/rekreacine, pomégius bei interesus
atitinkancia/hobis) ir kartu mokytis, derinant keleta savaiminio mokymo(si) bady, t. y. mo-
kytis per kitas veiklas. Tai reiskia, kad kitos veiklos (rekreacing, interesus atitinkanti ir pan.)
tampa savaiminio mokymo(si) formomis, o savaiminio mokymo(si) budy konstekste — savitu
mokymo(si) biidu, pasireiskian¢iu tam tikros veiklos kontekste. Pavyzdziui, uzsiimdami pa-
syvia rekreacine veikla vaikai atranda galimybg ir nuosekliai, ta¢iau kiirybiskai derina tokius
savaiminio mokymo(si) biidus kaip tyrinéjimas, steb¢jimas, poilsis (,, [vasara] Ilsiuosi pievo-
Je ir matau, kaip ant smilgos stiebo ropsciasi boruzélé, o jq vejasi kita, kaip varnénai maitina
savo vaikelius mano senelio sukaltame inkile, <...> kaip kurmis iSpurena Zeme ten, kur tétis
ka tik jq sulygino ir paséjo zaliq vejq. Kiekvienas jy vis kitaip prisitaikes prie gamtos. AS
stebiu juos ir magstau, kokie darbstiis ir draugiski, kartais Zmonés galéty is jy pasimokyti...
R8, 1). Taigi savaiminis mokymas(is) bei mokymo(si) biidy derinimas yra susijgs su vaiko in-
dividualiy/asmeniniy poreikiy (rekreacija, laisvalaikis) realizavimu (savaime mokomasi juos
realizuojant).

Galimybé¢ uzsiimti mégiama, vaiko interesus atitinkancia veikla/hobiu jprasmina to-
kius nuoseklaus savaiminio mokymo(si) derinimo tipus/formas: ¢ tyrinéjima, stebéjima,
kolekcionavima, informacijos paieSka internete, aprasyma (,, <...> Dalis siy vabaly da-
bar yra sudziovinti ir idéti | mano kolekcijq. <...>. Per vasarq as ne tik tyrinéjau [auginu
ir stebiu] savo vabalus, bet apie juos radau labai daug informacijos internete. Pagal savo
sukauptus duomenis jau esu apraSes nemazai vabaly risiy.* R2, 8; 11) ir * tyrinéjima,
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pastebéjimy fiksavima, kolekcionavima, informacijos paieska internete ir bibliotekoje,
apraSymg panaudojant kompiuterj, eksperimentavimas: , <..> mégstu tyrinéti gamtq
<...>. Vienq vasaros dienq as vaikstinéjau po aplinkinius sodus. Einant mano zvilgsnj patrau-
ké dar nematyta, labai grazi gélé. Apziuréjusi tq géle, as nuskuodziau j sodo namelj pasiimti
fotoparato. Namuose turiu didelj albumaq, kuriame as laikau jvairiausiy augaly nuotraukas
<...>. Bet sis albumas savotiskas, nes salia as iklijuoju ir nufotografuoto augalo aprasymaq.
Tai savotiska mano ,,Sodo enciklopedija ™. <...>. Grizusi is sodo namo, pradéjau ieskoti in-
formacijos [numanoma, kad internete] apie géle. Net  bibliotekq nulékiau. Viskq uzsirasiau,
namuose surinkau tekstq kompiuteriu ir jklijavau i savo knyga. <...>. Kitq dienq as éjau i
Zemdirbiy turgelj nusipirkti tos gélés sékly. <...>. Atvaziavusi | sodq, suradau tinkamq vietq
ir paséjau. Purpuriné rusmené isdygo ir dabar puosia misy sodq. “ R57, 1; 2; 3.

Analizuojant vaiky savaiminio mokymo(si) btidy ir kity veikly derinius ryskéja labai
svarbus dalykas — taikyti keleta savaiminio mokymo(si) btidu, nuosekliai juos derinti vaikus
stimuliuoja noras pazinti/smalsumas kaip natiiralus noras pazinti. Taigi, savaiminis moky-
mas(is) bei mokymo(si) biidy derinimas yra susijg¢s su vaiko individualiy/asmeniniy poreikiy
(tokiy kaip asmeninis tobul¢jimas, rekreacija) tenkinimu ir kiirybiskumo raiska, nes suma-
nymy mokymo(si) formy derinimui vaikams kyla juos realizuojant. Vadinasi, vaiky asmeni-
niai/individualiis bei savirai§kos poreikiai Siame kontekste tampa savaiminio mokymo(si)
poreikiais.

4.2.4. Savaiminio mokymo(si) formos

Paanalizuosime antraja generalizuojancios prasmés Savaiminio mokymo(si) biidy
ir formy taikymas (zr. 13 priedo 4 lentelg) tema ,,Savaiminio mokymo(si) formos* subtemo-
mis ,,Individualus mokymasis®, ,,Mokymas(is) diadose®, ,,Mokymas(is) grupése* bei ,,Moky-
mas(is) su Seima ir Seimoje* (zr. 7 lentelg).

7 lentelé
Savaiminio mokymo(si) formy jvairovés raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Individualus mokymasis Mokymasis vienam (vienumoje), savarankiskai
— Mokymas(is) diadose Mokymas(is) su drauge, draugu

S @ %) . Mokymas(is) vaiky grupéje/,.komandoje‘

Z & & |Mokymas(is) grupése oL 1s) VA gTupeje, TOMANCo)e

Sss Mokymas(is) jjungiant suaugusiuosius ir vaikus

'<;r: § % Mokymas(is) biinant su Seima/leidziant laika su Seima

% % P | Mokymas(is) su $eima ir Mokymas(is) priimant pagalba i§ Seimos nariy
Seimoje Mokymas(is) dirbant ,,komandoje* su Seimos nariais

Mokymas(is) diadose su artimaisiais

Tema Savaiminio mokymo(si) formos. Vaiky savaiminiam mokymui(si) vasaros atos-
togu aplinkoje budinga formy jvairové. Subtema(os) 2 Individualus mokymasis ir Moky-
mas(is) diadose. Individualus mokymasis pasireiskia vaiko mokymusi savarankiskai, binant
vienam, t. y. vienumoje keliant sau paciam klausimus ir atsakant i juos patirties apmastymu
(,, Daznai susimgstau, kodél jie [gydytojai] pasirinko gydytojo profesijq? Ir randu atsakymgq.
Todél, kad jie nori biiti angelais, kurie gali isgydyti net labiausiai kraujuojancias Zaizdas.
Todél, kad jiems nesvetimas kity skausmas. Jie nori pamatyti isgelbéty Zmoniy Sypsenq. Juk
daznai Sypsena pasako daugiau negu galima pasakyti paprastais Zodziais. Sypsena yra Sir-
dies lipos, kurios visada sako tiesq. “ R120, 6 ,, <...> iSmokau pati, savarankiskai biitent per
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vasaros atostogas. “ R59, 5). Tuo tarpu biidami su drauge ar draugu vaikai mokosi diadose,
teisingiau mokosi i$ to bendro buvimo (buvimo su kitais) patirties, jos apmastymo: ,, Vasaros
pradzioje as kaip ir visada statau sléptuve su draugais. O sugalvojau i kartq taip: pasta-
Ciau sofq ir stogq padariau. Gaila, bet po savaités susipykau su vienu draugu. Sléptuvéje jis
nebesilanké. Nuo jo gavau zZinute: ,, Draugai? Susitinkam prie trylikaaukscio. Pakalbésim. *
[ susitikimq as atéjau. Jis pamaté mane, pakvieté uz namo ir ten mane sumusé. Stai kaip kar-
tais baigiasi draugyste. Tai as ir iSmokau su blogais Zmonémis nesusideéti, tai gera pamoka.
Veltui laiko neleidau per Sias atostogas — as gavau pamokq apie geri ir blogi.“ R101, 2, 3.
Tokia savaiminio mokymo(si) forma jgytas patyrimas, nors yra skaudinantis, taciau kartu
vaiky jprasminamas kaip vertingas, nes (su)teikia galimybg konstruoti vertybinio/moralinio-
etinio pobtidzio Zinojima (generalizuojantj/tematizuojanti zinias tokiomis gyvenimiskomis
temomis kaip ,,draugysté®, ,,géris-blogis*). Vadinasi, patirtis, jos apmastymas veda vaikus
gilesnio supratimo/zinojimo link.

Savaiminis mokymas(is) diadoje su draugu/drauge turi ir kita prasmeg. Tokia moky-
mo(si) forma igalina vaikus tapti labiau patyrusiais, priimant kity (vaiky) pagalba, teikiama
Jjusavaiminiam mokymuisi. Vaikai pateikia pavyzdi, kaip praktikuoja tokia savaiminio moky-
mo(si) (diadoje) forma: ,, <...> prie dury suskamba skambutis. Atidarau duris, o ten — <...>
geriausia mano draugé. Klausia, ar as vaziuosiu maudytis. <...> mudvi iSkeliaujame prie
upés. Ji moka plaukti, o as ne, todél man buna litidna, kai ji plaukioja. Vienq kartq panériau
ir as. Draugé susuko is laimés: —Tu plauki! AS pati netvériau is dziaugsmo. Paskui panériau
dar ir dar kartq. Bet vél béda: po vandeniu tai as moku plaukti, bet ant vandens — ne. Draugé
man davé pripuciamus antrankius. Vienq kartq gavau gurksni. Antrq kartq truputéli paplau-
kiau. Ir Saukiau: — AS jau plaukiu! Draugé sako, kad nusiimc¢iau nuo ranky tuos antrankius ir
mokyciausi plaukti be jy. Truputéli mane prilaiké, bet staiga paleido, as jau is baimés, pati to
nezinodama, pradéjau plaukti, o draugé vél netvéré dziaugsmu.” R5S5, 1, 2. Vadinasi, bendra-
amziai vaikams yra reikSmingi ne tik kaip draugai, su kuriais jie leidzia savo laisvalaikj/pra-
mogauja, bet ir kaip ,,besimokantys mokytojai“, su kuriais palaikomi lygiaverciai santykiai,
ir kurie teikia pasitilymus (bet ne nurodymus, kaip ,.teisingai* mokytis) bei pagalba/parama.
Savaimini mokyma(si) inspiruojancios situacijos procesuose mokantieji (t. y. gyvenimo sri-
tyje, kurioje mokomasi, labiau patyrusieji) draugai palaipsniui ta parama/pagalba mazina bei
nuolatos (pa)skatindami igalina vaika (pa)siekti savaiminio mokymo(si) tiksly/rezultaty. Be
to, vaikams itin svarbus yra emocinis-jausminis savaiminio mokymo(si) kontekstas (isijauti-
mas | kita/besimokantiji), kuri implikuoja savyje nuosirdus kito (mokanc¢iojo/besimokancio
mokytojo) dziaugsmas savaiminio mokymo(si) procesu bei pasickimais, o ne aktualizuotas
siekis lenktyniauti/konkuruoti ar kitaip (nu)vertinti/(su)menkinti kita (besimokantiji).

Subtema 2 Mokymas(is) grupése. Savaiminio mokymo(si) grupése forma realizuo-
jama/vyksta dviem biidais: * vaiky grupéje/, komandoje” (,, Siq vasarq daug laiko praleidau
zaisdamas futbolq su darugais. Du kartus per savaite rinkdavomés kieme ir sudarydavome
komandas. <...>. Bidavo labai smagu. <...>. Mokiausi Zaisti su kitais kartu vienoje koman-
doje. Ismokau stipriau spirti kamuolj. Apskritai, mano raumenys tapo tvirtesni, o as pats
igijau istvermés. Bet svarbiausia — a$ iSmokau dirbti komandoje.” R77, 2), * {jjungiant {
mokyma(si) tiek vaikus, tick suaugusiuvosius: ,, Tq rytq mums [dviems draugéms] sové mintis
pakviesti visus bimbinéjancius ir nuobodziaujancius kiemo vaikus papramogauti. Savo bro-
li Arnq (jis visada mums padeda) ipareigojau surasti lentq ir pagaminti reklaminj stendq.
Visi trys sudaréme pramogy sqrasq. <...>. ISkabine pramogy sqrasq nuskubéjome pasiimti
reikalingy daikty ir susitarti su téciu, kad jis uzkurty saslykine ir bity atsakingas uz vaiky
saugumgq (nezinai, kas gali atsitikti). Kaip nustebome, kai grize pamatéme pilnq kiemq drau-
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gy net su keturkojais augintiniais Toriu ir Pliuskiu. Net Sesi vaikai atsinesé ,,maximines
palapines. “ R50, 2; 4. Savaiminio mokymo(si) kontekste ryskéja toks vaiky kaip savaime
besimokanciuyjy bendruomenés/kultiiros ypatingumas: vaiky mokymui(si) (savaiminiam),
ivairioms jo formoms itin svarbi zaidybinés ir laisvalaikio veikly bei situacijy realizavimo
perspektyva. Tai reiskia, kad zaidybiné veikla yra svarbi ne tik ikimokyklinio, bet ir vyresnio
amziaus vaiky mokymo(si) forma/buidas.

Subtema 2 Mokymas(is) su Seima ir Seimoje. Kita vaikams reik§minga savaiminio
mokymo(si) forma yra mokymas(is) su $eima ir $eimoje. Si mokymo(si) forma pasireiskia
ivairiai/vaiky taikoma jvairiuose kontekstuose: * mokymas(is) biinant su Seima/leidziant lai-
ka su Seima (Vasarq as nebuvau isvaziavusi kazkur toli, taciau to ir nenoréjau. Man patiko
namuose laikq leisti su Seima. Per tq laikq ismokau geriau suprasti savo artimuosius to ne-
simokydama. Man ypac patiko ilgi penktadienio vakarai. Per kuriuos mes su Seima zitréda-
vome filmus. Man buvo labai smagu bendrauti su Seima. Taip iSmokau juos geriau suprasti.
Suzinojau, ko jie nori, ko troksta, kada jie buna laimingi, o kada lindni. “ R62, 2; 3); * moky-
mas(is) priimant pagalba i§ Seimos nariy (,, Bidama pas mociute kaime sugalvojau pasidaryti
lesykléle <...>. Mama man padéjo tq lesykléle daryti. Senelis atpjové nuo rasto placiq, bet
siaurq skiedrq, o mes su téciu nuvaziavome | miskelj berzo Sakeliy nusiskinti.* R40, 3); ¢
mokymas(is) dirbant , komandoje® su $eimos nariais (,, Siq vasarq as mokiausi statyti malki-
ne. <...> as, tétis ir brolis vaziavome pirkti lenty ir viniy. Parvaziave kibom i darbq. <...>.
DzZiaugiausi, kad as, broils ir tétis dirbome kaip komanda. “ R15, 2, 3; 6); » mokymas(is) dia-
dose su artimaisiais: su mama (,, Siq vasarq taip pat suzinojau, kad puikiy Ziniy turi ir mano
mama. <...>. <..> kiekviena vasaros pabaiga mane litidina tuo, kad ant odos, o ypac veido,
atsiranda pleiskanojanciy déemiy. Kiekvienq dienq naudoju kremq sausai veido odai, bet ...
Kartq as uzmirsau ji pasiimti. Teko suktis is padéties. O tai daryti padéjo mama. <...>. Tai
irgi vadinu puikia pamoka, kuriq man padéjo isisavinti liaudies medicinos zinové — mano
mama. “ R58, 3); su mociute/seneliu (,, Mociuté, nuskynusi vaistazoles, aiskino jy savybes,
kaip jas paruosti ziemai. Net nustebau, kad tiek daug mociuté ismano apie jvairiausias zole-
les. Tikra ziniuoné. Prisiskynéme pilnqg krepselj jvairiausiy Zoleliy, o grizusios jas rusiavome
ir ruoséme dziovinti. Suzinojau, kokios vaistazolés tinka, kai kamuoja kosulys, kokias reikia
gerti persalus.” R12, 2; ,, [ vasaros pabaigq su seneliu éjau grybauti. Suzinojau kelis gryby
pavadinimus, kuriy anksciau nebuvau girdéjusi. Tokius kaip makavykas ir zalioji musmiré.
R56, 3), su seserimi (,, Mano sesé- tikras gamtos vaikas.Jos déka ir as priversta biciuliautis
su visokiais gyvuliukais, vabaliukais ir net sliekais (brrrr...Si draugysté visai manes nezavi).
<...>. Mus pagyré, kad riapinamés gamta,ir papasakojo apie paukstelj. Nepatikésit, mano se-
sute isgelbéjo Ciurli. Apie toki sparnuoti net nebuvau girdéjusi. “ R52, 3; 4). Pazymétina, jog
mokymo(si) laisvose aplinkose, laisvo komunikavimo salygomis vaikai mokosi partnerystéje
su suaugusiaisias. Vadinasi, savaiminio mokymo(si) procesams vykstant $eimoje/su Seima
atsiranda salygos vaiky ir suaugusiyjy kaip dvieju mokymo(si) (sub)kultiiry nekonfliktinei
saveikai.

4.3. Savaiminio kaip kitoniSko mokymo(si) socialiniy-kulturiniy prasmiy reflektavimas

Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste klausimo Kokias prasmes vaikai
(su)teikia savaiminiam kaip kitoniskam mokymui(si) bei kokiais biidais tq kitoniskq moky-
mo(si) patirti jprasming/reflektuoja? Atlikus vaiky diskurso analiz¢ savaiminio mokymo(si)
kaip kitonisko mokymo(si) tema, iSskirta viena generalizuojanti prasmé, kuria sudaro dvi
temos.
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Generalizuojanti prasmé Savaiminio mokymo(si) kitoniskumgq jprasminantys bii-
dai (zr. 13 priedo 5 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi i dvi temas: ¢ ,,Savaimi-
nio mokymo(si) kitoniSkumo jprasminimo btidai“, kuria sudaro keturios subtemos (,,Tévy
pagalba jprasminant savaiminio mokymo(si) kitoniskuma®, ,,Paties vaiko {sijungimas i savai-
minio mokymo(si) kitoni§kumo iprasminima®, ,,Savaiminio mokymo(si) lyginimas su forma-
liu mokymu(si)* ir ,,Savaiminio mokymo(si) patirties refleksija/naujy prasmiy suteikimas per
patirtis/atradima™) ir ¢ ,,Savaiminio mokymo(si) kitoniSkumo jprasminimas®, kurig sudaro
viena subtema (,,Vertybiu perkélimas®). Paanalizuosime generalizuojancia prasmg temomis
ir subtemomis (zr. 8 lentelg).

8 lentelé

Savaiminio mokymo(si) kaip kitoni§kos mokymo(si) patirties jprasminimo budai

TEMA

SUBTEMA 2

SUBTEMA 1

MO

SAVAIMINIO MOKYMO(SI) KITONISKUMO [PRASMINI

BUDAI

Tévy pagalba jprasminant savai-
minio mokymo(si) kitoniskuma

Tévai — konsultantai

Paties vaiko isijungimas i savai-
minio mokymo(si) kitoniskumo
iprasminima

Emociné reakcija: nuostaba ir abejoné

Isigilinimas ir galimybé permastyti

Stebéjimas

Naujos zinios

Veiklos iSmokimas

Savaiminio mokymo(si) lygini-
mas su formaliu mokymu(si)

Mokymo(si) vertingumo atradimas

Nedirektyvus mokymas(is)/nedirektyvaus mokymo(si)
galimybé

Savaiminio mokymo(si) patirties
refleksija/naujy prasmiy suteiki-
mas per patirtis/atradima

Atradimo, naujumo dziaugsmas

Savaiminis mokymas(is) — paprastas ir malonus moky-
mo(si) budas

ISmokimas specialiai nesimokant/nepatiriant sunkumy

ISmokimas nelankant mokyklos

ISmokimas ,,neatverciant vadovélio®, knygos

Ziniy patikrinimas praktikoje, pritaikymas, ju plétoji-
mas

Praktiniy gebéjimy pritaikymas

Paciam reik§mingos Zinios, nereglamentuojamos zinios

Gyvenimui reikalingy (funkciniy) dalyky iSmokimas

SAVAIMINIO MOK Y-
MO(SI) KITONISKUMO
[PRASMINIMAS

Vertybiy perkélimas

Gyvenimisky dalyky mokymo(si) reikalingumas

(Persi)Orientavimasis { mokymo(si) procesa (malonu,
paprasta, idomu)

(Persi)Orientavimasis i veikla (mokymo(si) veikly jvai-
rove)

Tema Savaiminio mokymo(si) kitoniSkumo jprasminimo biidai. Savaiminio moky-
mo(si) kitoniSkuma vaikai iprasmina ivairiais buidais: su tévy pagalba, patys isijungdami,
lygindami savaimini mokyma(si) su formaliu ir reflektuodami savaiminio mokymo(si) patir-

ti(-is).
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Subtema 2 Tévy pagalba jprasminant savaiminio mokymo(si) kitoniskumgq. Tévy
pagalba vaikams pasireiskia konsultavimu/konsultacinio pobtdzio aiskinimu (,, <...> kaip
galima mokytis nesimokant? Ilgai galvojau, kol mama man paaiskino. <...>." R1, 1).

Subtema 2 Paties vaiko jsijungimas | savaiminio mokymo(si) kitoniskumo jprasmi-
nimg. Paciy vaiky isijungima i savaiminio mokymo(si) kitoniskumo ijprasminima reprecen-
tuoja vaiky patirtys, ju refleksijos. Pirmiausia, suzinojus apie savaimini mokymasi (kaip ,,mo-
kymasi nesimokant), vaikai reaguoja emocionaliai — kyla nuostaba (,, ISgirdusi rasinélio
temq, nustebau: kaip galima mokytis nesimokant? “ R1, 1) ir abejoné (,, Oijojoj... kad bity
galima vasarq daug ismokti, tai { mokyklq eitume pasisvilpaudami!“ R36, 1). ,, Net nesusi-
masciau, né nepastebéjau, kaip émiau mokytis. Ir dar kada! Vasarq! Nors cia, Lietuvoje, bu-
vo vasara, as tiek daug per jq ismokau!“ R3, 1. Vaikams yra nauja tai, jog mokytis galima ne
tik formaliuoju, bet ir savaiminiu budu. Tai intriguoja vaikus, stimuliuoja ju sieki jsigilininti
kaip galimybe permastyti. Smalsumas kaip natiiralus noras pazinti {prasmina vaiky nora
isigilinti ir sieki suprasti, kaip galima mokytis kitoniskai/saviminiu budu ,, <...> kaip galima
mokytis nesimokant? Ilgai galvojau <...>..“ R1, 1. Vaikai bando isigilinti, permastydami tu-
rima mokymo(si) patirti/Zinias, kurias apibendrindami jie formuluoja i§vada, jog savaiminis
mokymas(is) — tai mokymasis i§ paties gyvenimo/tai pats gyvenimas ir tokiu biidu mokosi
visi zmongés (mes ,,gyvenam ir mokomeés®, t. y. vaikai ir suaugusieji). Vaikai konstruoja sa-
vaiminio mokymo(si) konceptualiaja samprata, atrasdami jo sasajas su gyvenimu/siedami ji
su gyvenimu ir mokymusi i§ paties gyvenimo (,, <...>. Bet gerai pagalvojus, tai gyvenam ir
mokomés — kaip mama sako.” R36, 1). Tuomet vaikams kyla naujas klausimas apie tai, ko
jie patys iSmoksta mokydamiesi savaiminiu budu (,, Matematika, lietuviy kalba, angly kalba,
gamta.. Ir taip devynis ménesius... Pagaliau atéjo ilgai lauktos vasaros atostogos. Pailsésiu
nuo moksly, pamoky. Taciau as suzinojau, kad net nesimokydama as mokausi. Ko? “ RS, 1;
2; ,, Visy vaiky laukiama ateina vasara... Per ilgus mokslo metus mes suzinome labai daug:
kaip ir kur rasyti nosines raides, kaip apskaiciuoti perimetrq, kas buvo pries Kristy ir po jo,
kodél dienq sviecia saulé, o ménulis nakti? Suzinoty, ismokty, isgirsty dalyky sqrasas biity
labai labai ilgas. Kasdien einam | mokyklg, ne tik, kad suzinotume, tai, kas jdomu, bet ir kad
buitume protingesni uz savo tévus ir senelius, kad zZiniomis galétume praturtinti save ir kitus.
Atrodo, kad mokykloje viskq ismoksti, o per vasaros atostogas gali tik ilsétis, nieko neveikti,
sédéti prie kompiuterio, atostogauti su tévais, ziuréti televizoriy. Taip ir darai, ir tik rugséjo
pirmajq paklausta mokytojos susimqstai, ko gi as ismokau vasarq namuose nesimokydama?”’
R37, 1). Naujas zinojimas (apie kitoniska mokyma/si) tam tikra prasme Sokiruoja vaikus, bet
tuo paciu ir meta jiems i$8tkj, kuris igalina generalizuoti turimg mokymo(si) patirtj (apiman-
¢ia mokymo(si) turini, formas, biidus ir kt). Taciau turédami galimybg ne tik konsultuotis su
kitais, (individualiai) jsigilinti, permastyti, bet ir reflektuoti apie savaiminj mokyma(si), vai-
kai konstruoja nauja/kitonisko mokymo(si) patirti, nes atkoduoja jo prasmes/prasminguma
savo kaip savaiminio mokymo(si) kulttiros kiiréjy patirtyse.

Kiti, glaudziai tarpusavyje susij¢ vaiky isijungimo i savaiminio mokymo(si) kitonis-
kumo iprasminima biidai yra stebéjimas, naujos Zinios ir veiklos i¥mokimas. Siy bidy
taikymo/realizavimo prasminiai kontekstai atskleidzia, jog savaiminis mokymas(is) yra kito-
niskas, bet nuoseklus mokymo(si) procesas. Stebédami vaikai turi galimybg mokytis kitaip
negu formaliojo mokymo(si) metu, t. y. mokytis laisvoje aplinkoje, realaus gyvenimo situa-
cijoje (,, ISmokau <...> vaziuoti su traktoriumi. IS pradziy tik stebéjau, kaip senelis uzveda
variklj, | kuriq puse vaziuodamas suka vairq, spaudzia kojomis pedalus..” R33, 4), igyti
naujy ziniy, kurios yra jiems reik§mingos/funkcionalios (,, ISmokau <...> vaziuoti su trakto-
riumi. <...> Véliau iSmokau ir Sias sqvokas: sankaba, greitis, stabdziai, vairas.“ R33, 4), ir
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iSmokti atitinkamos (zinias atitinkancios) gyvenimiskos veiklos (,, ISmokau <...> vaziuoti su
traktoriumi. <...>. Daznai vaziuodavau su seneliu | didzigjq pievq ir vezdavome gyvuliams
vandens. “ R33, 4).

Subtema 2 Savaiminio mokymo(si) lyginimas su formaliu mokymu(si). Savaiminio
mokymo(si) kitoniskuma vaikai konceptualizuoja per formalaus ir savaiminio mokymo(si)
lyginima. Savaiminio mokymo(si) lyginimas su formaliu mokymu(si) pozicionuojasi i du
prasminius kontekstus, per kuriy turinj iprasminamas savaiminio mokymo(si) kitoniskumas.
Lyginimo pagrindu vaiky konstruojama savaiminio mokymo(si) kitoniSkumo samprata at-
skleidzia dvi vaikams svarbias/reikSmingas savaiminio kaip kitonisko mokymo(si) galimy-
bes, kurios vaikams yra naujos. KitoniSkumo prasmiy turinys atskleidziamas per mokymo(si)
vertinguma ir nedirektyvy mokymag(si). Vaikai atranda mokymo(si) (savaiminio) vertinguma,
kurj jprasmina jo (pasiekimuy) perkeliamumas i kitus kontektus (,, Manau, kad igytos zinios ir
bendravimas pravers kitose pamokose. “ R18, 5; ,,<...> as§ pabandysiu jrodyti, kad tikrai bi-
nant namuose galima ismokti jdomiy ir vertingy dalyky. “ R40, 1). Tuo paciu vaikai atsiriboja
nuo formalaus mokymo(si) kaip orientuojancio | rezultatus, o ne | patj procesa, atsisakydami
iprasty mokymo(si) formy (,,buvimas prie knygy*), saltiniy (knygos) bei fizinés kiino padé-
ties (sédéjimas): ,, Ir nuo Siol nesutinku su tais, kurie teigia, kad vasarq mes nesimokome, nes
mokytis nereiskia visada biiti prie knygy. “ R58, 4. Kitoniska nei formalus mokyma(si) vaikai
konceptualizuoja kaip vertinga (todél prasminga), aiskindami, jog savaiminio mokymo(si)
pasiekimus (patirtj, funkcines/funkcinio rastingumo zinias, igtidzius ir kt.) jie pritaikys ir
formalaus mokymo(si) situacijose. Tai reiskia, jog savaiminis mokymas(is) jprasminamas
kaip universalaus pobtidzio mokymas(is) — jo metu igytas zinojimas kaip pasiekimai/patirtis
yra funkcionalus, nes vaikai izZvelgia galimybg ji panaudoti naujose, t. y. iprasto/formalaus
mokymo(si) situacijose. Tokiu biidu jprasminamas savaiminio mokymo(si), jo pasiekimy uni-
versalus pobudis. Lygindami savaimini mokyma(si) su formaliuoju, vaikai atranda galimybeg
ir realizuoja savo laisve per nedirektyvy mokymag(si) (laisvas aplinkas): ,, Vasarq kitaip nei pa-
mokose mokaisi gamtoje ar kur kitur, ne mokykloje. R71, 4; ,, Dar pamirsau jrasyti gamtos pa-
mokas, vykusias braskyne, matematikos- skaiciuojant centus parduotuvéje, istorijos — Kerna-
véje ir Trakuose...“ R44, 7; ,, Siuo mety laiku [vasara] galima ne tik atostogauti, pramogauti,
bet ir susipazinti su jvairia augmenija, gyvinija, vandens telkiniais, miskais ar net pasaulio
uzmirstais kampeliais. Tai puikiausias laikas mokytis nelankant mokyklos. Be to, taip galima
ismokti ir susipazinti su daugeliu dalyky, kurie bus reikalingi ateityje.“ R24, 1.

Subtema 2 Savaiminio mokymo(si) patirties refleksija/naujy prasmiy suteikimas
per patirtis/atradimq. Kitas savaiminio mokymo(si) kitoniSkumo jprasminimo biidas yra sa-
vaiminio mokymo(si) patirties refleksija. Vaiky savaiminio mokymo(si) patirties refleksija
reprezentuoja naujas prasmes, kurias vaikai suteikia kitoniSkam/savaiminiam mokymui(si).
Vadinasi, vaiky savaiminio mokymo(si) patirties refleksijos reprezentuoja kitonisko moky-
mo(si) reikSminguma vaikui.

Naujas mokymo(si) prasmes vaikai konstruoja remdamiesi naujais pojiiciais, bei indi-
mokymo(si) metu, pasireiskia teigiamomis emocijomis — mokymo(si) kaip naujumo atradi-
mo dziaugsmu (Smagumélis, kiek naujy Zodziy suzinojau!* R36, 7; ,, Taigi smagu, kai ko
nors iSmoksti is tikryjy net nesimokydamas. “ R67, 3). Apibendrindami savo pojicius vaikai
teigia, jog savaiminis mokymas(is) — paprastas ir malonus mokymo(si) biidas (,, O sis pazi-
nimo biidas yra paprastas ir malonus.“ R1, 5; ,, Mokytis nesimokant — pats maloniausias
uzsiemimas. Biitent taip mes jgauname daugiau gyvenimo patirties... “ R47, 6). Toks apiben-
drinimas formuluojamas remiantis individualia/nauja kitonisko (savaiminio) mokymo(si) pa-
tirtimi, t. y. iSmokimu specialiai nesimokant, arba — nepatiriant sunkumy (,, <...> iSmokau ne
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besimokydama, o atvirksciai — maloniai leisdama laikq. “ R1, 1; ,, Taigi vasara yra toks me-
tas, kai mes ilsimés nuo pamoky, namy darby, mokyklos. Taciau mes vis tiek iSmokstame nau-
dingy dalyky to net nepastebédami. AS manau, kad tokios pamokos patinka visiems.“ R62,
4; ,, Taigi vasarq galima mokytis nesimokant, net zaidziant, nes visq laikq, kai pamatai kokj
idomy dalykq, imi apZiarinéti ji arba stebéti, nepajunti, kad tu mokaisi net nesimokydamas. *
R61, 3). Tokiu budu vaikai vél/dar karta aktualizuoja teigiamas emocijas, ju svarba mokantis
iprasmina kaip i$mokima maloniai leidziant laika. Tai reiskia, kad teigiamas emocinis kriivis,
emocionalus/emocinis mokymo(si) kontekstas bei mokymas(is) ijjungiant emocijas vaikams
yra labai svarbus. Todél malonus laiko leidimas/malonus uzsiémimas, kurio metu jgyjama
gyvenimi$kos patirties, tapatinamas su savaiminiu mokymu(si).

Analizuodami savo kitoniska (savaiminio) mokymo(si) patyrima (iSmokima specia-
liai nesimokant — nepatiriant sunkumy), vaikai atranda, jog toks iSmokimas/mokymas(is)
vyksta nelankant mokyklos (,, Vasarq as neinu | mokyklq. Tik nemanykite, kad tada as visiskai
nieko nesimokau. Vasarq galima taip pat daug ko ismokti ir pasijusti tartum skirtingy dalyky
pamokose bitum pasédéjes. <...>." R71, 1, 4; Taigi puiku, kad labai daznai mes daug ko
suzinome ir iSmokstame tiesiogiai nesimokydami. Tai dazniausiai ir nutinka vasarq, kai ne-
reikia eiti [ mokyklq ir is tikryjy mokytis: skaityti knygas, klausyti mokytojy aiskinimy. Tada
mes mokomés net nesimokydami. R69, 3). Taciau vaikai ne tik atranda, bet ir samoningai
suvokia, jog i¥naudoja/panaudoja galimybes mokytis savaiminiu biidu. Si suvokima repre-
zentuoja vaiky iSmokimas nauju dalyky nelankant mokyklos, simbolizuojancios formaluji
mokyma(si) (,, Manau, kad kiekvienam vaikui smagiausias mety laikas yra vasara. AS irgi
labiausiai jos [vasaros] laukiu. Juk tada nereikia mokytis! Atrodyty, neinu j mokykla, tai ir
nieko neiSmokstu. Bet tai netiesa. <...>. <...>. Daug dalyky ismokau Siq vasarq: uzkurti lau-
2q, pjauti Zole, virti uogiene, 2vejoti... Visy ty dalyky ismokau ne mokykloje.“ R13, 1; 5; ,, Siq
vasarq as taip pat vazinéjau su dviraciu ir motoroleriu kaime. Bet svarbiausia, kad pr Sias
atostogas ismokau daug dalyky nesimokydamas mokykloje. “ R67, 2). Tuo paciu vaikai pada-
ro labai svarbiy savaiminio mokymo(si) atradimy: ¢ pirma, jie atranda kitokias mokymo(si)
aplinkas (gamtiné, namy, kaimo ir kt.); * antra, jie panaudoja tas naujas/kitoniskas aplinkas
mokymui(si)/ mokydamiesi jose.

Kitas vaikams svarbus atradimas, iprasminantis savaiminio mokymo(si) kitoniskuma,
yra iSmokimas ,,neatveréiant vadovélio®, knygos (,, Neatversdama knygos as daug suzinojau
apie vienq graziausiy Lietuvos daliy — Zemaitijq. “ R1, 5; ,, Taigi §iq vasarq a$ tikrai daug
ismokau, nors nebuvau atsivertes jokio vadovélio. Manau, kad vadovélyje tokiy dalyky ir ne-
rasciau. “ R16, 3; ,,Pastebéjau, kiek daug Siq vasarq as suzinojau, nors nebuvau atsivertes né
vieno vadovélio. “ R13, 1). Tai reiskia, jog vaikai (pa)neigia vadovéliy, knygu, kaip svarbiau-
siy/tinkamiausiy mokymo(si) saltiniy reik§mg, {zvelgdami galimybg panaudoti mokymui(si)
kitus $altinius, juy ivairove.

Vaikams reikSmingos galimybés patikrinti zinias praktikoje bei pritaikyti praktinius
gebéjimus, kurios realizuojamos biitent savaiminio mokymo(si) metu. Tuomet vaikai izvel-
gia kitonisko mokymo(si) privaluma (t. y. minétas galimybes vaikai konceptualizuoja kaip
savaiminio mokymo(si) privaluma/us), kurj atranda lyginant ji su formaliojo mokymo(si) ga-
limybémis: « ziniy patikrinimas praktikoje, pritaikymas, ju plétojimas (,, Vasaros mokykla tuo
ir pranasesné uz tq, kuriq mes pradedame lankyti rudenj, todél, kad viskuo, apie kq kazkada
esame skaite ar girdéje, galime is tiesy isitikinti. “ R103, 4; ,, Apgalvojusi visq savo kelione,
supratau, kad mokykloje igytas Zinias pritaikiau praktiskai ir, Zinoma, jas ispléciau. “ RS, 6)
ir * praktiniy gebéjimy pritaikymas (,, Su nekantrumu laukiu kitos vasaros, kad vél galéciau
rapintis arkliuku ir pritaikyti savo praktinius gebéjimus. “ R16, 3). Tos naujos galimybés mo-
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kytis vaikams tokios svarbios/reik§mingos, jog ju laukimas tampa nekantraujantis (,,su nekan-
trumu laukiu®). Be to, vaikai turi galimybg jgyti konstruktyviy, t. y. jiems patiems reikSmin-
gu, nereglamentuojamy ziniy (,, <...> Taigi vasarq galima mokytis, ismokti né kiek maziau
[nei mokykloje]. <...>. Svarbiausia, kad jgyji Ziniy, ir néra svarbu, kokiomis aplinkybémis.
R71, 4; ,, Taigi vasarq galima mokytis jvairiai ir iSmokti daug daugiau nei mokykloje. “ R65,
4; ,, Tai, kq patyriau, pamaciau, né per vienq biologijos ar geografijos pamokq nebiuciau ga-
vusi.“ R65, 3). Sis prasminis kontekstas yra labai svarbus. Jo turinio analiz¢ atskleidZia, jog
kitoniska mokyma(si) vaikai jprasmina kaip vertinga. Tokio mokymo(si) vertingumas pasi-
reiSkia gyvenimui reikalingy (funkciniy) dalyky iSmokimu, t. y. tokiy vaikams svarbiy daly-
ku, kuriy jie néra mokomi formaliojo mokymo(si) metu (,, Siq vasarq as ne tik pramogavau,
bet ir daug ko ismokau. Zinoma, dviraciais vazinéti mokykloje nemoko, nors galéty (tai daug
kam patikty), bet tai vis tiek tam tikry sugebéjimy formavimas.“ R102, 1). Tai reiskia, jog
gyvenimisky/funkciniy dalyky, ypa¢ tokiu, kuriy jie néra mokomi formaliojo mokymo(si)
metu, iSmokimas yra svarbus vaikams. Neturédami galimybés to iSmokti formalioje aplinko-
je vaikai mokosi laisvoje aplinkoje. Vaiky mokymo(si) patir¢iy refleksijos atskleidzia, jog vai-
kai atranda galimybg ir pasinaudoja ja gyvenimisky/funkciniy dalyky mokydamiesi kitaip, t.
y. laisvoje aplinkoje (gamtingje, namy, kaimo ir kt.).

Tema Savaiminio mokymo(si) kitoniSkumo jprasminimas. Subtema 2 Vertybiy per-
kélimas. Savaiminio mokymo(si) kaip kitonisko atradimas igalina vaikus vertybiy perkeéli-
mui. Vertybiy perkélimas pasireiskia tokiu prasminiu turiniu: e gyvenimisky dalyky moky-
mo(si) reikalingumo (samoningu) supratimu (,, 7aigi vasaros atostogos man buvo puiki proga
ne tik pailséti, bet ir suzinoti, iSmokti daug idomiy, naudingy dalyky, kurie pamoky metu gal
ir nebiity tokie jdomiis. Todél, manau, kad puikiai galima mokytis netradicinéje aplinkoje, o
tai reiskia, mokytis nesimokant. Prigaudziau ne tik zuvies, bet ir ismokau svarbiq gyvenimis-
ka pamokq.” R24, 4), e (per)siorientavimu nuo mokymo(si) rezultaty i procesa (prasmé vai-
ku i8sisakymuose tematizuojama/generalizuojama zodziais ,,malonu®, ,,paprasta®, ,,jdomu):
,, Vasara — atostogy metas, o per atostogas | galvq neateina mintis sqmoningai ko nors moky-
tis. mes norime tik pramogauti, ilsétis ir linksmai leisti laikq. Bet patikékite manimi, vasarq
mes be galo daznai mokomeés, net patys to nezinodami. <...>. Taigi, akivaizdu, mes nezinoda-
mi iSmokstame vis naujy dalyky, patiriam jvairiy nuotykiy. Ir nesvarbu, ko mes ismokstam
ir kokiais budais. <...>." R64, 1; 3; ,, Vasara — atostogos. Atostogos — neripestingas laiko
leidimas. Nerupestingai leidi laikq, vadinasi, neruosi namy darby, nematai knygy. Bet nega-
liu sakyti, kad vasarq as buvau [?] ir nieko gero neiSmokau. “ R67, 1 ir e (persi)orientavimu-
si 1 veikla/mokymo(si) veikly ivairove (,, Taigi manau, kad vasarq galima laisvai mokytis
nesimokant. Dazniausiai mes patys net nepastebime, kaip mokomés atlikdami buities darbus,
lankydamiesi sveciuose ar pramogaudami.“ R66, 5; ,, Vasarq mokytis jmanoma jvairiai. ke-
liaujant, pramogaujant ir kitaip. Vienas is biidy — tiesiog atostogaujant. Atostogaudama Siq
vasarq as nemazai ko ismokau. “ R65, 1). Vadinasi, savaiminis mokymas(is) vaikams reiskia
kitoniska mokymo(si) turinj, kitoniska mokymo(si) procesa ir kitoniskas mokymo(si) veik-
las, jy ivairove.

4.4, Savaiminio mokymo(si) kaip kurybinio proceso raiSka
Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste klausimo Kaip vaikai jprasmina
savaiminio mokymo(si) procesq/kokias prasmes jam suteikia? Atlikus vaiky diskurso apie sa-

vaiminio mokymo(si) kaip kiirybinio proceso analizg, iSskirta viena generalizuojanti prasme,
kurias sudaro dvi temos.
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Generalizuojanti prasmé Savaiminio mokymo(si) kaip kiirybinio proceso esmés
iprasminimas (Zr. 13 priedo 6 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi i dvi temas:
* ,,Savaiminio mokymo(si) proceso esmés jprasminimas‘, kurig sudaro dvi subtemos (,,Mo-
kymas(is) kaip prasmingas laiko leidimas/ prasminga veikla“ ir ,,Mokymas(is) per gyvenimo
kasdienybés ritualus®), ir ¢ ,,Savaiminio mokymo(si) taisykliy raiska‘, kurig sudaro SeSios
subtemos (,,Talismano kaip s¢kmingo mokymo(si) simbolio naudojimas®, ,,Laisvé kaip sti-
mulas savaiminiam mokymui(si)“, ,,Galimybé mokytis ivairiu laiku/paros metu®, ,,Galimybé
mokytis kaip patinka/norisi®, ,,Neriboty savaiminio mokymo(si) galimybiy supratimas® ir
»Savaiminio mokymo(si) taisykliy kiirybos raiskos pobiidis*). Paanalizuosime generalizuo-
jancia prasmg temomis ir subtemomis (Zr. 9 lentelg).

9 lentele
Savaiminio mokymo(si) kaip kuirybinio proceso raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Mokymas(is) kaip prasmin- | Mokymas(is) kaip ,,ne tui¢ias* laiko leidimas
8 ZE’ gas laiko leidimas/prasmin- | Nuobodulys ir litidesys kaip stimulas mokytis
& = | gaveikla Neturéjimas ka veikti kaip stimulas mokytis
e 8 E Mokymas(is) prasmingai leisti laika per kasdienybés ritua-
£ & = lus/ruting
232
:>‘: % 24 | Mokymas(is) per gyvenimo
v 52 A | kasdienybés ritualus Ritualizuoto/rutininio Seimos nariy elgesio steb¢jimas kaip
% (% galimybé savaiminiam mokymui(si)
p=aa)
Talismano kaip s¢kmingo
mokymo(si) simbolio nau- | Tikéjimas, kad talismanas padeda mokytis
. dojimas
@ Laisvé kaip stimulas savai- o S
% é miniam mokymui(si) Sumanymy mokymui(si) kyla jauciantis laisvai
5’4 | Galimybé mokytis jvairiu | Nereglamentuojamas laikas veiklai, nereglamentuojamas
% § laiku/paros metu paros metas
= 2 | Galimybé mokytis kaip pa- . . . S
% i tinka/norisi Nereglemantuojamas mokymas(is) per veiklas, situacijas
E z Neriboty savaiminio mo- Mokytis galima ne tik mokykloje
g ﬁ kymo(si) galimybiy supra- | Mokytis galima vasarg
= timas Savaiminu bidu mokytis galima ne tik vasara
? Savaiminio mokymo(si) Individualiai susikurtos taisyklés savaiminiam mokymui(si)
taisykliy kiirybos raiskos Diadose susikurtos taisyklés savaiminiam mokymui(si)
pobidis Grupés susikuros taisyklés savaminiam mokymui(si)

Tema Savaiminio mokymo(si) proceso esmés jprasminimas. Subtema 2 Moky-
mas(is) kaip prasmingas laiko leidimas/prasminga veikla. Orientuodamiesi | procesa bei
veikla vaikai konceptualizuoja savaimini mokyma(si) kaip prasminga laiko leidima/prasmin-
ga veikla. Sios koncepcijos prasminio turinio analizé atskleidzia keleta prasmiy. Pirmiausia,
savaiminis mokymas(is) vaikams reiskia ,,ne tus¢ia“ laiko leidima: ,, Siq vasarq as ismokau
<..> plaukti <...>. <...>. Bet svarbiausia — ismokau susitaikyti su liiidesiu, nes vasarq ne-
tekau savo Suniuko... . <...> iSmokau vazinéti su rieduciais, dabar tiesiog tobulai vazinéju!
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<...>. Taip pat ismokau nebijoti aukscio <...>. Vasarq ismokau ir megzti, <...> spausdinti
[kompiuteriu]. <...>. Tai tokia mano vasaros mokykla. Kaip matote, laiko tusciai neleidau...
R11, 1-4; ,, Laiko tusciai neleidziu. Esu nuolatinis televizijos laidos ,,Susitikime virtuvéje
ziirovas. Svajoju biiti toks kaip virtuves Sefas Linas. Stebinsiu gimines ir draugus naujais
patiekalais. “ R49, 4). Kita prasmé reprezentuoja tokias (vidines) emocines situacijas, stimu-
liuojancias vaiky savaimini mokymasi/tampancias stimulu vaikams mokytis savaiminiu ba-
du, kaip: * nuobodulys ir litidesys (,, <...> as taip pat iSmokau labai svarby dalykq. O viskas
prasidéjo liiidng vasaros dienq. Sakau liiidnq todél, kad tqdien visos mano draugés, kaip susi-
tarusios, buvo isvaziavusios j jy kaimus ar kitus miestus. Buvo labai nuobodu. <...> jaunélis
[brolis] pastebéjes, jos as nuobodzZiauju, pakvieté prie jy prisijungti. <...>. Tik is nuobodulio
as sutikau. Pamaniau: ,,Juk nieko blogo*. <...> as ismokau, kad ir su jaunesniais uz save
mums gali biiti linksma bei malonu. Taip pat iSmokau labiau pazinti savo brolj. “ R70, 3; ,, Vie-
na vasaros dienq labai nuobodziavau ir nutariau, kad reikia pagaminti kq nors nepaprasto,
ta, ko dar niekada nesu gaminusi.“ R59, 2) bei * neturéjimas ka veikti (,, Vienq graziq dienq
as su broliu ir téciu vaziavau | kaimq, mano proseneliui reikéjo pagalbos taisant namo stogq.
Kaime nelabai turéjome kq veikti, bet ne ilgam. <...>. iSmokome vaziuoti dviraciu <...>."
R102, 1).

Vaiky savaiminio mokymo(si) proceso prasminiai kontekstai atskleidzia jo (savaimi-
nio mokymo/si) esmg: vaiky orientacija i mokymo(si) procesa ir veikla, ju ivairove. Pirmiau-
sia, savaiminio mokymo(si) procese vaikams itin reik§mingas yra teigiamas emocinis ,,krii-
vis*, kuris pasireiskia siekimu jveikti neigiamas emocines, situacines blisenas (nuobodulj ir
litdesi, neturéjima ka veikti), siekiant teigiamy (kad biity linksma, malonu). Todél situacinés
emocinés biisenos, siekis jas jveikti stimuliuoja vaikus veikly ivairovés paieskoms ir savaime
mokytis realizuojant pasirinktas veiklas. Tokiu biidu savaiminis mokymas(is) reprezentuoja-
mas kaip prasmingas laiko leidimas.

Subtema 2 Mokymas(is) per kasdienybés ritualus Vaikai atranda galimybiy mokytis
per gyvenimo kasdienybés ritualus/ruting ir tokiu biidu jprasmina savaiminio mokymo(si)
procesa, kurio esmé yra tokia: savaiminis mokymas(is) vyksta savaiminiu kasdienés prak-
tikos biidu ir nelabai skiriasi nuo kasdienés, ritualizuotos/rutininés veiklos. Laisvoje, nesu-
varzytoje aplinkoje, neverciami mokytis to, ko i§ ju nori kiti/suaugusieji, vaikai jprasmina
galimybg mokytis per kasdienybés ritualus/ruting. Gyvenimo kasdienybés ritualy samprata
atskleidzia du savaiminio mokymo(si) proceso esmés prasmiy kontekstus. Vaikai iprasmina
savaiminio mokymo(si) proceso esme tokiais biidais: per kasdienybés ritualus/ruting mokosi
prasmingai leisti laika ir iSnaudoja galimybe¢ mokytis stebint ritualizuota/rutinini Seimos na-
riy elgesi. Pirmiausia, per savo kasdienybés ritualus/ ruting vaikai mokosi prasmingai leisti
laika. Kasdiengje veikloje savaiminis mokymas(is) vyksta vaiky kasdienybés gyvenimo prak-
tikose per jiems reikSmingus/svarbius ritualus. Vienas i$ tokiy ritualy yra vaiko kasdienis
(ritualu tapes/ritualizuotas) naudojimasis kompiuteriu (,,prisédimas® prie kompiuterio), kuris
tarsi savaime stimuliuoja mokymasi (,,sumasciau susikurti tinklapi): ,, <...>. Pavalgiau va-
kariene ir prisédau prie kompiuterio. Sumqssciau susikuri tinklalapj ir émiausi darbo. <...>.
Taip ir praeina vakaras [vakaro dalis]. <...>. <...> nauja diena. <...>. Tada [pabuvus kieme]
grizu namo. Ir vél prisédu prie kompiuterio. Ir vél pradedu kurti savo tinklalapj. Pasinériau
savo uzsiemimgq, ir nepastebéjau, kaip sugrizo mama. Tada mes pavalgéme vakariene. As vél
iSéjau j kiemq <...>.“R55, 3; 4. Sios ritualizuotos veiklos kontekste ryskéja tokia vaiky savai-
minio mokymo(si) perspektyva: kity/suaugusiyjuy neverciamas vaikas neplanuotai (savaime)
mokosi, siekdamas asmeniniy tiksly, kuriuos realizuoja uzsiimdamas jam priimtina veikla.
Vaiky savaiminio mokymo(si) patir¢iy refleksijy turinio prasminé analizé atskleidzia kita
vaiky kasdienés praktikos rituala — kasdieni (ritualu tapusi/ritualizuota) ,,i$¢jima i kiema*
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praleisti laika su draugais (,, ISjungiau kompiuteri ir nusprendziau iseiti | kiemq. Ir ten jau
pilna draugy. Nubégau pas juos. Taip ir praleidau kitq vakaro dali. <...> nauja diena. Atsike-
liu kaip jprastai <...>. <...> iSeinu | kiemq,o ten — lyja lietus. Visi laksto po balas. Jau ir as
noréjau lekti is paskos, bet prisiminiau kq saké, mama. Juk balos nesvarios ir jose braidant
galima susalti. Tada griztu namo. <...> sugrizo mama. Tada mes pavalgéme vakariene. AS
vél iséjau | kiemq <...>.“ R55, 3, 4). Sis ritualas i3reiskia vaiko savaimini mokyma(si), kuris
kyla 1§ kasdienio gyvenimo patirties, yra susijgs su kasdienybés gyvenimo rutina (jos ivaldy-
mu). Tokiu biidu, vaikas, isisavindamas kasdienybés gyvenimo ruting, palaipsniui/nuosekliai
mokosi struktiiruoti savo laisva laika (laipsniskas/nuoseklus laiko struktiiravimo jvaldymas),
derinant kasdienybés gyvenimo veiklas, ir tuo paciu mokantis leisti ji (laika) prasmingai.

Be to, vaikai iSnaudoja galimybeg savaime mokytis stebédami ritualizuota/rutinini kity
zmoniy/Seimos nariy elgesi: ,, Net ir per vasaros atostogas nemégstu ilgai miegoti. Keliuosi
anksti, todél matau, kaip mama daro pusrycius. Tai tarsi technologijy pamoka, kurioje suzi-
nau, kaip reikia elgtis virtuvéje. “ R35, 2.

Tema Savaiminio mokymo(si) taisykliy kiirybos raiska. Vaiky siekis mokytis lais-
vai — kurti savaja savaiminio mokymo(si) kultiira pasireiskia patiems vaikams konstruojant
savo mokymo(si) taisykles. Tokiu biidu savaiminis mokymas(is) iprasminamas kaip karybi-
nis procesas. Konstruodami savaiminio mokymo(si) taisykles vaikai vadovaujasi tokiomis
koncepcijomis: talismanas kaip sékmingo mokymao(si) simbolis; laisvé kaip stimulas savaimi-
niam mokymui(si); galimybé mokytis ivairiu laiku/paros metu; galimybé mokytis kaip patin-
ka/norisi; nereglamentuojamas mokymas(is) per veiklas, situacijas; neriboty savaiminio mo-
kymo(si) galimybiy supratimas; savaiminio mokymo(si) taisykliy kiirybos raiskos pobidis.

Subtema 2 Talismano kaip sékmingo mokymo(si) simbolio naudojimas. Vaikai nau-
doja talismana kaip s¢kmingo mokymo(si) simbolj. Tikéjima, kad talismanas padeda moky-
tis, vaikai aiskina savo mokymo(si) sékme (,,Su savo talismanu nebesiskiriu nei namuose,
nei mokykloje. Tikiu, kad jis padeda atsiskleisti mano talentui. Jau $i rudenj tapau ,,Kalby
kengiiros “ nugalétoja, mokykloje buvau apdovanota uz labai gerq mokymasi. Nesijuokit, bet
as tikiu, kad mano ranky palytétas svino gabalélis tikrai stebuklingas... “ R51, 4). Talismano
naudojimas simbolizuoja viena pamatiniy/pagrindiniy vaiky savaiminio mokymo(si) taisyk-
liy turini, ju pagrinda — vaiko tikéjima savo mokymo(si) sekme. Savaiminio mokymo(si) saly-
gomis, jo metu iprasmintas tikéjimas yra universalaus pobiidzio, nes juo vaikas vadovaujasi
ivairiuose kontekstuose — ne tik laisvo, bet ir formalaus mokymo(si) aplinkos situacijose.

Subtema 2 Laisvé kaip stimulas savaiminiam mokymui(si). Kita savaiminio moky-
mo(si) kaip kiirybinio proceso prielaida, sudaranti salygas vaikams konstruoti savo moky-
mo(si) taisykles ir jomis vadovatis yra laisvé. Laisve vaikai konceptualizuoja bei reprezen-
tuoja kaip stimulg savaiminiam mokymui(si), aiskindami, jog sumanymy mokymui(si) kyla
jauciantis laisvai: ,, Tévy [namuose] nebuvo, tad jautémés laisvai. Paprastai tada vaikams ir
kyla jvairiausiy sumanymy. Kilo jy ir mums. R18, 2. Su laisve glaudZziai susijusi (nuo jos
neatsiejama) yra galimybiy pasirinkti jvairové, nes laisvés tematika pasireiskia ir kity vaiky
savaiminio mokymo(si) taisykliy konstravimo turinyje: per galimybe mokytis ivairiu laiku/
paros metu ir galimybe¢ mokytis taip, kaip paciam patinka, norisi.

Subtema 2 Galimybé mokytis jvairiu laiku/paros metu. Galimybé mokytis jvairiu
laiku/paros metu reiskia kity/suaugusiyjy nereglamentuojama laika vaiko veiklai, neregla-
mentuojama paros meta. Svarbu yra tai, jog galimybe vadovautis §ia taisykle vaikai atranda
ir realizuoja biitent savaiminio mokymo(si) metu. Tuomet vaiky mokymo(si) veikla néra
kity/suaugusiyjy reglamentuojama, kas yra budinga formaliajam mokymui(si) (,, <...> néra
skambuciy, kurie reguliuoja tavo veiklg <...>.* R13, 5). Be to, vaikams reik§minga galimybé
bati laisviems savo mokymo(si) procesuose, disponuoti savo laisve. Biitent savaiminio mo-
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kymo(si) metu/procesuose vaikai yra laisvi pasirinkti, kada mokytis, nes kity nereglamentuo-
jamas yra laikas veiklai/paros metas. Tuomet vaikai savaiminiu biidu mokosi ivairiu laiku,
paros metu: ¢ anksty vasaros ryta (,, Anksty vasaros rytq mes su draugais sutarém Zaisti gau-
dyniy, taip mokémeés kiino kultiros.“ R71, 2), * diena, vakare, ausStant ar net nakti (,, Vasarq
vabalus gaudydavau ne tik dienq, bet ir vakare. <...>. Gyvenimas ,,vabalyne *“ niekada nenu-
rimsta. Dienq is Zemés issirausia auksavabaliai — léti ir taikits vabalai. Vakare pasirodo léti,
labai nerangiis, bandantys isskristi grambuoliai. Naktj is tamsiy ir giliy plysiy islenda mésé-
dziai, jie tik ir iesko, kq sudraskyti. Taciau dieniniy vabaly negali suésti, ne jie isirausia i patj
,vabalyno * dugnq. Austant viskas vél pasikeicia: naktiniai plésrinai pasislepia plysiuose,
o netrukus is Zemés islenda dieniniai vabalai.* R2, 6; 9). Si prasminé tema astkleidzia, jog
realizuojant galimybe laisvai pasirinkti (mokymo(si) veikla, laika, paros meta), savaiminis
mokymas(is) tampa vidine motyvacija siekti naujy ziniy, nes toks mokymas(is) vaikams tam-
pa idomus, malonus.

Subtema 2 Galimybé mokytis kaip patinka/norisi. Nereglamentuojamas moky-
mas(is) per veiklas, situacijas jprasmina galimybe mokytis kaip patinka/norisi, o tai vaikai
supranta kaip kity/suaugusiyjy nereglamentuojama mokyma(si), kai jie (vaikai) turi laisve
pasirinkti, kaip mokytis (mokymo(si) veiklas/situacijas): ,, <...> vasarq <...> mokaisi taip,
kaip tau patinka.” R13, 5; ,,Ir visai nesvarbu, kad nevartysiu vadovéliy. Juk galiu mokytis
taip, kaip man norisi: keliaudama, stovyklaudama, iskylaudama.“ R23, 1.

Subtema 2 Neriboty savaiminio mokymo(si) galimybiy supratimas. Turédami laisve
patys konstruoti savo mokymo(si) taisykles ir jomis vadovautis vaikai ne tik atranda, bet ir
supranta neribotas savaiminio mokymo(si) galimybes. Vaikai atsisako formalios mokymo(si)
sampratos, aiskindami, jog mokytis galima ne tik mokykloje (,, <...> manau, kad mes ne tik
mokykloje mokomés <...>.“ R102, 1). Sia galimybe vaikai supranta ne deklaratyviai, taciau
samoningai, remdamiesi vasaros atostogu metu igyta kitonisko (savaiminio) mokymo(si) pa-
tirtimi. Apibendrindami ta patirt] vaikai nurodo, jog mokytis galima vasara, o ne tik rude-
ni—pavasari (,, <...> manau, kad mes ne tik mokykloje mokomeés, o tai darome kasdien, net ir
vasarq. “ R102, 1). Be to, patyrimas savaiminio mokymo(si) kaip kiirybinio proceso, supo-
nuojancio palankias salygas patiems vaikams konstruoti savo/savitas mokymo(si) taisykles ir
vadovautis jomis, igalina vaikus perkonstruoti mokymo(si) samprata, ja universalizuoti. Sia
nauja mokymo(si) samprata vaikai ijprasmina formuluodami i$vada, jog savaiminu biidu mo-
kytis galima ne tik vasara (,, [domaus zmogaus stebéjimas, bendravimas su juo, doméjimasis
profesijomis ne tik vasarq daznai yra pats geriausias gyvenimo mokytojas. “ R120, 1).

Subtema 2 Savaiminio mokymo(si) taisykliy kiirybos raiskos pobiidis. Savaiminio
mokymo(si) procese vaikai realizuoja savo kiirybing/saviraiskos laisve¢ savitai konstruodami
savaiminio mokymo(si) taisykles. Siu taisykliy raiskos (konstravimo ir taikymo) pobudis yra
[vairus, nes ir taisykles savaiminiam mokymui(si) vaikai konstruoja ir taiko jvairiai: individu-
aliai, diadose bei grupése.

Savaiminio mokymo(si) taisykles vaikai kuria bei taiko individualiai, orientuodamie-
si { savo pomeégius, nors komunikacinis kontekstas yra svarbi taisykliy konstravimo turinio
dalis (,, Taisyklingai padeda mokytis ir labai pamirstas bidas — laisky rasymas. Turiu daug
draugy, su kuriais susirasinéju laiskais, ir tikrai stengiuosi rasyti taisyklingai. Man nepatin-
ka rasyti Zinutes telefonu, todél mieliau renkuosi laiskq. *“ R48, 3). Tadiau taisykles savaimi-
niam mokymui(si) vaikai konstruoja ne tik individualiai, bet ir diadose (,, Vasarq i mokykiq
eiti nereikia, bet as su broliu einu § bibliotekq, pasiimame knygy ir lenktyniaujame, kuris
greiciau perskaitys, taip iSmokstu geriau skaityti.” R113, 1) bei grupése (,, Vasarq galima
mokytis ir lietuviy kaalbos. Pavyzdziui, mes su draugais vasarq Zaidziame Zaidimgq ,, Taisyk-
linga lietuviy kalba*. Zaisdami turime kalbéti labai taisyklingai. Jei kuris nors Zodj pasako
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netaisyklingai, tas turi atlikti uzduoti. “ R48, 3). Konstruojamy ir taikomy taisykliy turinys
atskleidzia, jog mokantis savaiminiu biidu vaikams svarbiis yra zaidybiniai elementai (zaidy-
binés veiklos, situacijy panaudojimas savaiminiam mokymui/si), t. y. reikSmingas zaidybinis
kontekstas. Taigi savaiminis mokymas(is) kaip kiirybinis procesas sudaro priclaidas/salygas
vaikams konstruoti savo mokymo(si) taisykles ir jomis vadovautis.

4.5. Vaiko kaip savaiminiu bidu besimokang¢io individo vaidmeny ir identiteto raiSka
individuacijos ir bendruomeniskumo salygy jvairoveéje

Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste tokiy klausimy: Kokius vaidme-
nis vaikai prisiima savaiminio mokymo(si) procese ir kq Siame procese vaikams reiskia su-
augusieji? Kaip savaiminio mokymo(si) procesuose pasireiskia vaiko autorysté ir kokiais
biidais jprasminamas jo kaip savaiminiu biidu besimokanciojo identitetas? Atlikus diskurso
turinio analiz¢ vaiko kaip savaiminiu biidu besimokanciojo individo vaidmeny ir identiteto
raiSkos tema iSskirtos dvi generalizuojancios prasmés, kurias sudaro penkios temos.

4.5.1. Vaidmeny prisiémimas ir jy raiSka

Generalizuojanti prasmé Vaiko kaip aktyvaus mokymo(si) proceso dalyvio vaidme-
nys (zr. 13 priedo 7 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi { dvi temas: ¢ ,,Nauju
(besimokanciojo ir socialiniy) vaidmeny prisiémimas®, kuria sudaro penkios subtemos (,,Pri-
siémimas naujo/atsakingo vaidmens®, ,,Prisiémimas konsultanto vaidmens®, ,,Prisiémimas
,besimokancio mokytojo* vaidmens®, ,,Prisiémimas aktyvaus vaidmens* ir ,,Mokymosi ste-
reotipy paneigimas®) ir ¢ ,, Transformacija suaugusiojo vaidmeny®, kuria sudaro dvi subtemos
(,,Tradiciniai vaidmenys®, ,,Nauji/postmoderniis vaidmenys*). Paanalizuosime generalizuo-
jancia prasme temomis ir subtemomis (zr. 10 lentelg).

10 lentelé

Vaiko kaip aktyvaus mokymo(si) proceso dalyvio vaidmeny jprasminimo raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Mokymasis vienumoje, savarankiskai
Vadovavimas savo mokymuisi
Projektai mokymosi testinumui

Prisiémimasnaujo/atsa-
kingo vaidmens

Prisiémimas konsultan- | Konsultaciniai pasitilymai
to vaidmens Konsultavimas dalijantis patirtimi/ patirties sklaida

o

S &

S =

Z 2w Tikéjimas savo pasiekimy vertingumu

§ § é Prisiémimas ,,besimo- | Ziniy suteikimas (kaip nuostata) kitiems, dalijantis patirtimi/ patir-
% = E kancio mokytojo* vaid- | ties sklaida

% z = |mens Kity mokymas (tiesioginis) bei vaidmeny derinimas (mokymas ir
g E E mokymasis)

5 5 A | Prisi¢émimas aktyvaus | Veiklos iniciatyvos prisiémimas

5 8 vaidmens Kity iniciatyvos priémimas

Ze

Berniukai mokosi ,,moterisky" dalyky, mergaités ,,vyrisky*
Mokymo(si) stereotipy | Kompiuteriai, zaidimai, internetas — ne vien blogis
paneigimas Vaikai nori pasirodyti kultiiringi

Vaikai prisiima atsakomybg uz savo sauguma
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10 lentelés tesinys

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Suaugusysis — ,,visazinis*

Suaugusysis ,,sugadina vaiky planus*

Suaugusysis draudzia, reikalauja paklusti

Suaugusysis — mokytojas

Suaugusysis moko savo pavyzdziu/elgesiu

Suaugusysis — autoritetas

Suaugusysis atsizvelgia i vaiko susidoméjima ir skatina ji
Suaugusysis suteikia laisve vaikui, pasitiki juo
Suaugusysis — konsultantas/pataréjas

Suaugusysis padrasina vaika

Nauji/postmodernis | Suaugusysis pripazjsta vaiko pasiekimus

vaidmenys Suaugusysis suteikia galimybiy atsiskleisti vaiko talentui
Suaugusysis pripazjsta nesantis ,,visazinis“/zinantis ne viska
Suaugusysis padéjéjas/pagalbininkas

Suaugusysis moko ,,biidamas $alia“

Suaugusysis moko ir pats mokosi kartu su vaiku

Tradiciniai vaidmenys

TRANSFORMACIJA SUAUGUSIOJO
VAIDMENU

Tema Naujy (besimokanciojo ir socialiniy) vaidmeny prisiémimas. Savaiminis mo-
kymas(is) sudaro salygas/galimybes vaikams iSbandyti ivairaus pobiidzio vaidmenis. Vaikas
kaip savaiminiu biidu besimokantis zmogus prisiima naujus vaidmenis ir tokiu badu kon-
struoja savo identiteta individuacijos ir bendruomeniskumo salygy ivairovéje. Vaiko aktyvus
dalyvavimas savaiminio mokymo(si) procese (-uose) pasireiskia naujy vaidmeny prisiémi-
mu. Subtema 2 Prisiémimas naujo/atsakingo vaidmens turi keleta prasmiy. Pirmiausia,
vaikams tai reiskia mokymasi vienumoje, savarankiskai (,, Stai vienq tokiq dieng as buvau
viena namuose, o mama ir tétis buvo darbe. Tétis su savimi buvo pasiémes ir mano brolj.
Kadangi jy nebuvo, nusprendziau padaryti kulinarijos sou. Tada kepiau mésos burbuliukus.
Gavosi ne kas, nes jie iSsiplojo kaip blynai, bet téveliai vis délto pagyré. <...> tai nutiko sa-
vaime <...>.“R72,2; 3; ,, Taigi mokausi ne tik mokykloje, bet ir vasarq namie ar gamtoje. Tik
mokykloje, jei ko nesuprasiu, paaiskins mokytojai, o per atostogas tenka aiskintis paciai.*
R118, 3). Kita prasmg reprezentuoja galimybé individuacijos salygomis vadovauti savo mo-
kymuisi (,, Vasarq as jau ne pirmq kartq bandziau auginti vabalus. AS sugaudavau juos kie-
me, ir jleisdavau | plastikinj indq. Savo forma indas primena kibirélj ir yra uzdengtas kietu,
plastmasiniu tinkleliu. Siq vasarq man pavyko sugauti daugiau nei tris Simtus vabaly. * R2,
1; ,, Tokiy atradimy, pastebéjimy, kuriuos as pati aptinku, turbiit nei per vienq pasaulio pazi-
nimo, biologijos ar geografijos pamokq nesuzinosiu. R57, 4). Toks mokymasis jgalina vaikus
konstruoti projektus savo mokymo(si) tgstinumui (,, Dirbdamas supratau pinigy verte. Jy
nebeleisdavau visokiems niekalams. Pries kq nors pirkdamas, prisimindavau, kaip sunkiai
Juos uzdirbau. Manau, kad 5i vasara man buvo geriausia pamoka, kaip elgtis su pinigais. Ir
ne tik. ISmokau daug laisviau bendrauti su zmonémis. Tad su nekantrumu laukiu kitos vasa-
ros, kad savo jgudzius galéciau tobulinti.” R22, 4; ,, Praeis dveji — treji metai. Panevézyje
vyks kartingy lenktynés. Kaip manote, kas taps cempionu? Atspéjote — VARDAS PAVARDE
[rasinio autoriaus), trenerio Haroldo mokinys. “ R53, 6; ,, Noréciau nors trumpam turéti tokiq
galimybe kaip Irvinas [mokslines laidos apie gamta vedéjas] pabiiti laukinéje gamtoje, pama-
tvti nauja, grazaus, dar niekieno neistyrinéta. “ R28, 4; ,, S pavasari Zadu isigyti kiek didesnj
indq vabalams, kad jiems bity Zymiai daugiau erdvés. Tuomet bus galima pasodinti daugiau
didesniy augaly. “ R2, 10; ,, Man kilo dar didesnis noras mokytis, per pamokas mokykloje ne-
nuobodziauti, semtis iSminties, kad galéciau kitq vasarq dragsiai sakyti: ,,AS ir nesimokydama
mokausi“. “ R5, 6).
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Subtema 2 Prisiémimas konsultanto vaidmens. Kitas, vaikams naujas ir reik§mingas
vaidmuo yra konsultanto, kuris iprasmina vaiko identiteta bendruomeniskumo salygomis.
Savaiminio mokymo(si) konsultanto vaidmuo pasireiskia dvejopai: vaikai teikia patariamojo
(konsultacinio) pobtidzio pasitilymus kitiems Zzmonéms (vaikams ir suaugusiesiems) ir dali-
jasi savo individualia patirtimi tuo paciu ja skleisdami. Konsultacinio pobiidzio pasitilymai,
nors grindziami vaiko asmenine patirtimi, yra labiau hipotetinio/samprotaujamojo pobtdzio.
Vaikai aiskina, jog savaiminiu biidu galima mokytis vasara, panaudojant atsirandancias ga-
limybes, pavyzdziui, mokytis galima keliaujant (,, Mes patys net nepastebim, kiek daug ga-
lime ismokti. Juk vasarq labai daug kur keliaujame <...>.*“ R59, 1) bei, orientuodamiesi i
savo situacija/patyrima hipotetiskai samprotaudami nurodo galima tokio mokymo(si) turini
(pavyzdziui, geografija): ,, O jeigu dar pakeliautume daugiau, tai su geografija tikrai neturé-
Ciau problemy! * R36, 6. Konsultavima dalijantis patirtimi/patirties sklaida vaikai realizuoja
skleisdami konkrecia savaiminio mokymo(si) patirtj, atskleisdami savaiminio mokymo(si)
galimybes, kuriomis sitilo pasinaudoti ir kitiems zmonéms. Vaikai nurodo, jog labai paprasta
mokytis uzsienio kalbos kartu su draugais (,, Vasarq labai paprasta mokytis <...>. Kalbos
bendraujant galima mokytis ir su draugais. Su jais bendrauju angly kalba. Kai kuris nors pa-
sako zodj netaisyklingai, biina labai juokinga. Mes pasijuokiame, paskui pasakome jo klaida
ir bendraujame toliau.“ R48, 5). Sios mokymo(si) patirties analiz¢ atskleidzia, jog vaikams
labai svarbus komunikacinis bei Zaidybinis savaiminio mokymo(si) kontekstai, kuriuose ga-
lima jzvelgti vaiky mokymo(si) taisykliy konstravima, jy taikymo raiska. Kita mokymo(si)
patirties refleksija reprezentuoja teigiamy emocijy reikSminguma vaiky savaiminiame moky-
me(si), nes vaikai dalijasi patirtimi, kaip galima mokytis su humoru, t. y. susikurti teigiama
emocing atmosfera: ,, <...> mokausi gamtos ir zmogaus. <...> vasarq vaziuojame iskylauti
gamtq. Su pussesere skaitéeme knygq, kurioje buvo surasyti visy augaly pavadinimai. Pasié-
méme knygq ir iséjome | miskq ieskoti domiy augaly. Buvo tikrai linkma, nes radome tikrai
Juokingy pavadinimy. Taigi mokytis galima ir su humoru. Buvo tikrai linkma, nes radome tik-
rai juokingy pavadinimy. Taigi mokytis galima ir su humoru. *“ R48, 6. Labai svarbu yra tai,
jog skleisdami savo mokymo(si) patirti vaikai orientuojasi | vaikams/vaiky bendruomenei
reik§mingas kasdienio gyvenimo situacijas (,,humoras‘/teigiamos emocijos, bendravimas su
draugais, zaidybinés situacijos) ir ju panaudojima mokymui(si). Viena tokiy emocinio pobi-
dzio situaciju yra ,,nuobodulys®. Taciau vaikai aiSkina, jog net nuobodZiaujant namuose taip
pat galima mokytis (,, Vasarq galima mokytis <...>. <...> kartais nuostabiy dalyky nutinka
netgi nuobodziaujant namuose. “ R59, 1). Toks mokymas(is) (stimuliuojamas nuobodulio)
suprantamas kaip savaiminis. Kita savaiminio mokymo(si) patirtis yra orientuota i galimybiy
mokytis jvairiose aplinkose atskleidima. Vaikai teigia, jog mokytis galima, pavyzdziui, gam-
tingje aplinkoje (miske), ir net nurodo, kokio turinio mokymuisi tokia aplinka yra palanki
(gamtos ir pasaulio pazinimui): ,, <...>. Vasarq <...> galima taip pat daug ko ismokti [kaip
ir mokykloje]. <...>. Vaziuodami, pavyzdziui, { miskq, iSmokstame gamtos ir pasaulio paZi-
nimo. “ R71, 2). Kitas savaiminio mokymo(si) patirties kontekstas atskleidzia, jog vaikai pa-
taria/rekomenduoja mokytis kintancioje vasaros aplinkoje, panaudojant jose atsirandancias
situacijas mokymui(si) bendrauti ir pazinti kitus Zmones. Vaikai tikina, jog toks mokymasis
yra labai lengvas, o tai reiSkia — patrauklus (,, Vasarq labai lengva mokytis bendrauti su kitais
zmonémis ir labiau juos pazinti. Taip teigiu todél, kad vasarq mes daznokai keiciame aplinkaq,
tada turime galimybiy susipazinti su kitais asmenimis. Tad bendravimo ir bendradarbiavimo
igidzius, kuriuos mes jgyjame per etikos pamokas ar apskritai lankydami mokykla, vasarq
taip pat galima gilinti. “ R68, 1; 2). Be to, vaikai aktualizuoja savaiminio mokymo(si) nauda
ir tuo paciu nurodo, kaip galima skatinti mokymo(si) motyvacija/motyvuoti mokymuisi (mo-
kantis atostogy metu, laisvoje aplinkoje galima gilinti formalaus mokymo(si) metu igytas
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zinias, plétoti jgidzius). Formalaus mokymo(si) procesuose igytu ziniy bei jgiidziy jtvirtini-
mui vaikai sitilo pasinaudoti kasdienio gyvenimo situacijomis ir pateikia pavyzdi, kaip patys
paktikuoja toki savaiminio mokymo(si) buda: ,,Kai sutaupome tam tikrq sumq [kiSenpini-
giy), einame § parduotuve pirkti ledy, saldainiy, sausainiy ar kity gardumyny. Mes turime
suskaicivoti grqzq, kuriq mums atiduoda pardavéja. Stai taip vasarq mokausi matematikos.*
R48, 2.

Subtema 2 Prisiémimas ,,besimokancio mokytojo“ vaidmens. Savaiminio moky-
mo(si) metu vaikai prisiimima ,,besimokancio mokytojo* vaidmeni, kuris pozicionuojasi i
vaiko tikéjima savo pasiekimy vertingumu, ziniy suteikimu (kaip nuostata) kitiems, dalijan-
tis patirtimi/patirties sklaida ir kity mokymu (tiesioginiu) bei vaidmeny derinimu. ,,Besimo-
kancio mokytojo* vaidmenj atskleidzia keletas koncepciju (suponuojanciy, jog ,,besimokan-
¢io mokytojo* vaidmuo pasireiskia {vairiai). Pirmiausia, tai reiskia tikéjima savo pasiekimy
vertingumu, t. y. savaiminio mokymo(si) pasiekimai yra vertingi/prasmingi paciam vaikui
dabartyje. Tuomet vaikai yra pasirenge mokyti kitus zmones netiesiogiai ir ateityje (,, Gal
kada nors tikrai turésiu galimybe isleisti savo ,,Sodo enciklopedijq . Tikiu, kad atsirasty
Zmoniy, kuriuos ji sudominty. <...>" R57, 3, 4; Taigi sausainiai iséjo labai gardiis ir netgi
paslaptingi: jie tiesiog tirpsta ne tik burnoje. O as drgsiai galiu teigti, kad Siq vasarq turéjau
rimtq kulinarini pasiekimq, nors tuo ne visi galéjo isitikinti. Bet as pati tai tikrai zZinau, kad
esu puiki konditeré, ir to ismokau pati, savarankiskai biitent per vasaros atostogas. R59,
5). Ziniy suteikimas (kaip nuostata) kitiems Zmonéms, dalijimasis patirtimi/patirties sklaida
yra kita vaiko kaip ,,besimokanc¢io mokytojo* vaidmens raiskos forma: ,, 7ad vasarq as daug
ko iSmokstu ir net su kitais savo Ziniomis galiu pasidalinti.“ R57, 4; ,, Dabar visiems galiu
papasakoti apie Islandijos nepakartojamq gamtq, pasakyti, kad ten beveik néra medziy ir
krimy, o oras yra Svaresnis. Aplankydamas salj, susipazinau su jo krastovaizdziu, Zzmonémis,
paprociais. “ R35, 4; ,, Greitai prabégo vasarélé. O as | mokyklg griztu Sitiek visko ismokusi
ir savo ispidziais dalinuosi su draugais. Mokau juos kepti obuoliy pyragq. “ R14, 3; ,, Grizes
Si nutikimq papasakojau kiemo draugams, tegul tai bus pamoka ir jiems, bet ne tokia skaudi
kaip man.* R39, 6). Prasminiu turiniu vaiky koncepcijos ,.tikéjimas savo pasiekimy vertin-
gumu® ir vaiky ,,nuostata suteikti ziniy kitiems, dalijantis savo patirtimi* yra tarpusavyje
glaudziai susijusios.

Galimybé savaiminio mokymo(si) procese iSbandyti jvairius vaidmenis — ne tik besi-
mokanciojo, bet ir ,,besimokan¢io mokytojo* vaidmeni, tiesiogiai mokant kitus zmones, bei
derinti juos/vaidmenis (mokant kitus ir pa¢iam mokantis) {prasmina vaiko identiteta individu-
acijos ir bendruomeniskumo salygu ivairovéje. Turédami laisvo laiko ir veikimo laisve, vai-
kai realizuoja savo kaip savaiminiu biidu besimokanciojo vaidmeni per ivairias veiklas, sieja-
mas su pramogavimu (linksmu laiko leidimu): ,, Vasarq as linksmai leidziu laikq: maudausi,
vazinéju dviraciu, rieduciais, zZaidziu kieme su draugais. Kai as pramogauju, tuo paciu metu
ir mokausi. Pavyzdziui, kai maudausi, neinu toli nuo kranto, nors ir moku plaukti. Nesokinéju
{ vandenj, nes galiu susizeisti. Sudraudziu kitus, kurie taip daro.* R34, 2. Besimokanc¢iojo
vaidmuo pasireiskia vidine vaiko kontrole (savikontrole) pa¢iam samoningai suvokiant ir
prisiimant atsakomybe uz savo elgesi. Geb¢jimas mokytis per veiksmy savikontrolg igalina
vaikus keisti besimokanciojo vaidmeni i ,,besimokancio mokytojo socialinése situacijose,
kuriose jie mano esant reikalinga mokyti savikontrolés kitus vaikus. Tokiu biidu vaikai moko
kitus ir patys mokosi prisiderinti prie socialiniy aplinkybiy, t. y. biiti su bendraamziais ar/ir
jaunesniais vaikais bei su suaugusiaisiais vieSoje socialinéje erdvéje (,, <...> kelionéje kai ko
ir pasimokéme. <...>. Maudykloje daug Zzmoniy, bet buvo ir vaiky be suaugusiyjy. Tie vaikai
nekreipé démesio nei | mazus vaikus, nei { vyresnius zmones, kurie buvo atlydéje norincius
maudytis. Jie taskési, rékavo ir nekreipé démesio | perspéjimus. Mes su draugais juos rami-
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nome ir sakéme, kad vitik reikia gerbti vyresniuosius.“ R73, 1; 3).

Subtema 2 Prisiémimas aktyvaus vaidmens. Vaiky aktyvus vaidmuo savaiminio mo-
kymo(si) procese pasireiSkia/realizuojamas dviem budais: prisiimant veiklos iniciatyva ir
priimant kity zmoniy/vaiky bei suaugusiyjuy iniciatyvas. Vaiky refleksijos apie veiklos inicia-
tyvos prisiémima atskleidzia keleta prasmiy. Pirmiausia, vaikai prisiima veiklos iniciatyva
ieskodami partneriy/vaiky savaiminiam mokymui(si) ir laisvai komunikuoti naujose aplinko-
se/kontekstuose: ,, Atvykusi { Ispanijq nieko nepazinojau, tévai buvo uzsiéme savo reikalais, o
as savo. Taciau per keletq dieny susiradau mergaite, kuri noréjo bendrauti su manimi. “ R3,
5. Svarbi salyga tokio vaidmens prisimémimui yra veikimo laisvé/vaiko laisvé veikti, t. y.
galimybé laisvai pasirinkti veikla. Tuomet vaikai mokosi patys sumanydami idéjy savo veik-
lai (,,nutariau tyrinéti miska*), geba pasirinkti mokymosi turini (gamtos pazinimas), kuriam
yra palanki konkreti/ju buvimo aplinka (gamtiné aplinka), pasirinkti tinkamus/paciam vaikui
priimtinus mokymo(si) biidus (tyrinéjimas, klausinéjimas) bei priemones savo mokymui(si)
(pavyzdziui, lupa): ,, Vasarq buvau isvaziavusi | miskq. Nutariau tyrinéti miskq, pirmas paste-
bétas objektas — medis. Jo Zievé buvo nelygi, susirauksléjusi. Pasiémiau lipq ir Ziiréjau is
arti. Pamaciau, jog medzio zievé yra suskilinéjusi. Ir nuo to vieno mazo tyrinéjimo iSmokau
pazinti gamtq, medzius. Tuo tarpu miske dar as iSmokau atpazinti grybus. Vaiksciojau, rinkau
grybus ir técio klausinéjau, kokie grybai. “ R90, 1. Vaiky patirtys prisiimant veiklos iniciaty-
va reprezentuoja dar viena prasmg. Vaikui prisiimant aktyvy vaidmeni/veiklos iniciatyva,
jo savaiminio mokymo(si) partneriais tampa ne tik vaikai, bet ir suaugusieji (,, Vienq dienq
buvau kaime. Pamaciau, kaip mociuté ravi géliy darzelj. Nutariau jai padéti. Ir mociuté man
parode daugybe jvairiausiy géliy ir pasakeé jy pavadinimus. Ir dar mociuté mane pamoké
raveéti darzelj. “ R90, 2).

Svarbu yra tai, jog vaikai geba ne tik patys prisiimti, bet ir priimti kity zmoniy inicia-
tyvas savaiminiam mokymui(si). Laisvo komunikavimo salygomis savaiminio mokymo(si)
iniciatoriais tampa {vairis zmonés. Pirmiausia, tai zmonés i§ vaiko artimiausios aplinkos/
Seimos: e tévai (,, Siemet tévelis ismoké paruosti kompostq. Jau seniai esu mates, kaip tai
atliekama, bet niekada negalvojau, kad tai reikia atlikti irgi su didele meile. “ R28, 6), ® bro-
liai/seserys (,,Ir kaip as nustebau, kai jaunélis [brolis] pastebéjes, jos as nuobodziauju, pa-
kvieté prie jy prisijungti. Vos akys ant kaktos neissoko ir todél, kad to dar niekad néra buve.
<...> as sutikau. Pamaniau: ,,Juk nieko blogo“. Iséjusi susipazinau su brolio draugais. Jie
buvo visai linksmi. Pradéjome Zaisti jvairius zaidimus. Man pasidaré labai linksma. AS netgi
pakeiciau savo nuomone apie brolio draugus ir ji pati. Be to, noriu prisipazinti, kad su jais
praleidau didzigjq vasaros atostogy dalj. “ R70, 2), e seneliai (,, Su mociute daug kalbéjomes.
Kai mociuté suzinojo, kad as neklausiau mokykloje mokytojy, mane ismoké tramdyti nervus,
nepykti ant saves ir kity Zmoniy. Atrodo, tai sulkmena, bet mociutés patarimai man labai pa-
deda siais mokslo metais.“ R119, 1).

Savaiminio mokymo(si) iniciatoriais gali tapti/tampa ir kiti zmonés/vaikai, kurie gali
bati net kitos kultiiros atstovai. Pavyzdziui, nauji draugai/draugés, kuriuos vaikai susiranda
atostogaudami kitoje kultiringje aplinkoje/Salyje (,, IS pradziy niekaip neiséjo mums [su mer-
gaite ispane] susikalbéti. Tai ji sugalvojo kiekvienq kartq, kai bidavo su manimi, pasiimti
mazq juodq lentele ir kreidos gabalélj. Toje lenteléje ji piesdavo man jvairius daiktus ir vers-
davo mane kartoti ispaniskai jos nupiesty daikty pavadinimus. AS labai noréjau ismokti ispa-
niskai, todél labai stengiausi ir po kiek laiko jau pradéjau suprasti ir susikalbéti. “ R3, 5).

Subtema 2 Mokymo(si) stereotipy paneigimas. Vaikai konstruoja savo kaip savai-
miniu biidu besimokanciyjy identiteta, (pa)neigdami ivairaus turinio/pobtidzio mokymo(si)
stereotipus. Vaiky savaiminio mokymo(si) patirciy refleksija pozicionuojasi i tokia koncepci-
ja: berniukai mokosi ,,moterisky* dalykuy, mergaités ,,vyrisky®“. Tai reiskia, jog vaikams yra
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svarbu/reik§minga galimybé mokytis tradiciskai kitai ly¢iai priskiriamy dalyky. Vaikai ne tik
nori mokytis, bet ir mokosi tradiciskai berniukams arba mergaitéms ,, priskiriamy* dalyky.
Tokiu biidu paneigiamas suaugusiyjy stereotipinis mastymas kaip pripazintos ,,tiesos apie
vaiky savaimini mokyma(si), orientuota i ly¢iy vaidmenis (aktualizuojant ,,teisinga™ juy pere-
mima). Sis stereotipas konceptualizuojamas tokiomis sampratomis: ,,berniukai turi mokytis
vyrisky vaidmeny, o mergaités — moterisky®, todél ,,savaime suprantama“ yra vaikus moky-
ti/vaikams mokytis lyties poziiriu ,.tinkamy“ dalyky (nes lytinio identiteto formavimas(is)
siejamas su mokymusi atlikti/perimti tam tikrai ly¢iai priskiriamus vaidmenis). Mergaiciy
savaiminio mokymo(si) refleksiju/patirCiy prasminis turinys atskleidzia, kad jos mokosi to-
kiy, tradiciskai berniukams ,,priskiriamy‘ ir jprasty mokytis, gyvenimui reikalingy/funkci-
niy dalyky (veiklos) kaip zvejyba, zolés pjovimas, sieny dazymas (,, <...> mane [mergaitg]
sudomino senelio pasakojimas apie zZvejybq. Su didziausiu malonumu jis pasakodavo, kaip
Jaunystéje su draugais bégdave Zvejoti | tvenkinj, kiek ten jspudziy patirdave, kiek ten zuveliy
pagaudave. Maciau, kad tie prisiminimai seneliui labai maloniis, tad pasiiliau jam surengti
iSvykq prie tvenkinio ir prisiminti tuos senus gerus laikus. Tiesq pasakius, paciai labai knieteé-
jo tai pabandyti. “R19, 2, 3; , S’iq vasarq as <...> iSmokau dazyti sienas, nes, kai tétis vasarq
Jjas dazé, as jam padéjau ir man neblogai pavyko. <...>. Pats paskutinis darbas, kurj ismo-
kau vasarq — tai zolés pjovimas (anksciau bijojau elektrinés zoliapjovés). Taigi kitq vasarq
galésiu drasiai kieme pjauti Zole, Sio darbo tikrai niekam neuzleisiu...”“ R11, 2, 3). Vaikams
yra svarbus artimyjy (senelio, té¢io) vaidmuo, kai jie nesipriesina, nepriesStarauja, o palaiko
vaiky sieki mokytis lyties pozitiriu jvairiy dalyky. Berniuky savaiminio mokymo(si) refleksi-
jwpatirCiy prasminis turinys atskleidzia, jog jie mokosi tokiy, tradiciS$kai mergaitéms ,,priski-
riamy* ir jprasty mokytis dalyky (funkcinés/gyvenimiskos veiklos) kaip maisto gaminimas
(kasdiené veikla) arba Zaidimas ,,gumyté* (zaidybiné veikla): ,, Siq vasara as ismokau kepti
blynus, isvirti many kosé ir dar ivairiausiu valgiy. ISmokau Zaisti tokj Zaidimq ,, Gumyte . *
R116, 1; ,,As iSmokau pagaminti patiekalq. Jis vadinasi ,,Koldiunai su zuvimi ir grybais*.
Galiu drqsiai teigti, jog tai mano firminis patiekalas. Juo vaisinu ne tik téveliy draugus, bet
ir nelauktai atvykusius giminaicius. Daugelis stebisi, kad mégstu Seimininkauti virtuvéje.
Man patinka stebinti. “ R35, 2. Vaiko siekis realizuoti save per pomégius atitinkancia veikla
Iprasmina jo kaip savo identiteta konstruojancio individo autorystg. Tuo paciu vaikas keicia
suaugusiyjy stereotipini mastyma (,,lauzo* jo nubréztas ribas), kuris pasireiskia stebéjimusi
lyties poziliriu ,,neiprastu vaiko/berniuko pomégiu.

Kitas savaiminio mokymo(si) stereotipas, kurj paneigia vaikai yra toks: ,.kompiute-
internetas! Taigi jie ne vien blogis, kaip suauge galvoja. AS daug anglisky Zodziy iSmokstu
to net nepastebédamas. “ R36, 3). Zvelgiant i§ vaiko kaip savaime besimokanéiojo poziciju
(vaiky kaip besimokanciyju kultiiros perspektyvos), internetas vaikams svarbus socialing-
kultiiring prasme. Aiskindami, jog internetas — puiki galimybé mokytis nepatiriant sunkumuy
(mokantis to nepastebint), vaikai paneigia suaugusiyjy sukonstruota stereotipa/mita apie vai-
ky kaip besimokanciyjy savaimini mokymasi panaudojant/pasitelkiant interneta.

Bendruomeniskumo salygomis vaikai siekia prisiderinti prie socialiniy aplinkybiy/
situacijy. Tai vaikai suvokia samoningai, aiSkindami, jog (vaikai) nori/siekia pasirodyti kul-
tiringi, sickdami socialinu pozitiriu tinkamai atstovauti ne tik save, bet ir savo Seima, kaip
socialing-kultiiring grupe (,, <...> mes tikrai norime pasirodyti kultiringi, kad mokame ben-
drauti ir valgyti prie stalo. Norime, kad negalvotu, jog mes esame nekultiringi. O jeigu
vaikas bus nekultiiringas, tai taip galvos ir apie to vaiko Seimq. Taigi taip mokomés <...>."
R48, 7). Minétas siekis jprasminamas kaip biidingas ne iSskirtinai kuriam nors vienam vai-
kui, bet visiems, t. y. visai vaiky bendruomenei. Tokiu btuidu vaikai paneigia suaugusiyju
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suformuota stereotipa, jog ,,vaikus reikia kontroliuoti®, nes jie ,,tik imituoja suaugusiyjy elge-
si, bet nesuvokia jo (to elgesio) prasmés/atsakomybés esmés®. Ta¢iau kasdienéje praktikoje
vaikai prisiima atsakomybe uz savo sauguma. Ta atsakomybe uz save vaikai ne deklaruoja,
o suvokia samoningai, aiskindami, jog ,, Kai suaugusieji negali visq laikq stovéti mums uz nu-
gary, mes patys turime savimi pasiriipinti ir Zinoti, kas galima, o kas ne. “ R34, 2. Tai reiskia,
jog suaugusiyjy nekontroliuojami vaikai geba biiti atsakingi, jeigu turi galimybg konstruoti
zinojima/zinias ir galimybe/laisve tuo zZinojimu vadovautis kasdieniame gyvenime, kuris (tas
konstruktyvus Zinojimas) tokiu biidy yra iprasminimas/tampa patiems vaikams prasmingas.

Tema Transformacija suaugusiojo vaidmeny. Vaiko kaip besimokanciojo individo
vaidmeny ir identiteto raiSka individuacijos ir bendruomeniskumo salygomis iprasmina suau-
gusiojo vaidmeny transformacija. Suaugusiyjy vaidmuo savaiminio mokymo(si) procesuose
vaikams yra svarbus, taciau vaikai konceptualizuoja transformacijos (kaitos) poreiki/bitiny-
b, kuri aktualizuojama pozicionuojant suaugusiyjy tradicinius ir naujus/postmodernius vaid-
menis. Tokiu blidu vaikai konstruoja naujus/postmodernius identitetus — ne tik savo kaip
vaiky kultiros/bendruomenés, bet ir suaugusiojo kaip suaugusiyju kultiiros atstovo, kurie
iprasminty dvieju kultiry (vaiky ir suaugusiyjy) poliloga kaip lygiaverciy kultiiry koegzista-
vimo bendradarbiaujant salyga.

Subtema 2 Tradiciniai vaidmenys. Vaiky patirciy analizé atskleidzia tradicinius su-
augusiyju vaidmenis, vaikams ir suaugusiesiems saveikaujant savaiminio mokymo(si) proce-
suose. Vaikai reflektuoja jvairovg tradiciniy suaugusiojo vaidmeny ir prasmes, kurias jie su-
teikia tiems vaidmenims (ka tie vaidmenys jiems reiskia). Pirmiausia, tradicinis suaugusiojo
vaidmuo vaikams reiskia, jog suaugusysis yra ,,visazinis* {vairiose kasdienybés praktikose/
situacijose, perduodantis/deleguojantis vaikams apibendrinta Zinojima/gyvenimo reiskiniy
aiskinimo ,tiesas* (,,Bégant seneliy sodu upeliuko link, po senu, issikerojusiu klevu pamateé-
me spurdanciq biitybe. <...>. <...> medyje, kurio paunksméje jis blaskési, jau seniai gandrai
susisuko lizdq. <...> Abi nukiiréme sodo takeliu atgal. Kai praneséme naujienq seneliui, jis
visaziniu balsu pareiské: - Matyt, tévai mazylj isstumé. Vadinasi, ne koks metas ateina. Nepri-
tekliy senieji jaucia. - Kodél gi, seneli, kalbi apie negerus dalykus? Gal jis pats iskrito? — Gal
irtavo tiesa. Tik zmonés taip kalba. “R7,2, 3, 5). Tadiau vaikai yra linke suabejoti §io suaugu-
siojo vaidmens pagristumu, jo ,,zinojimu* ir tokiu biidu isSreiskia savo kaip savaiminiu budu
besimokanciojo identiteta/aktyvy vaidmeni konstruojant savita zinojima.

Kitas tradicinis suaugusiyjy vaidmuo jprasmina suaugusiji kaip zmoguy, kuris ,,sugadi-
na vaiky (kaip socialiniy-kultiriniy individy) planus: ,, Su drauge Aiste kartq vaziavau i jos
sodq. Ten gyvena pikciurna Aistés mociuteé. Ji visada viskq sugadina [sugadina vaiky planus].
<...> pasiéeméme skaityti po knygq. Bet atsitiko taip, kad ponia pikciurna buvo nepatenkinta,
kad deginame $viesq, todél liepé mums eiti miegoti. Nebuvo kitos iseities, todél apsimeteé-
me, kad miegame. “ R45, 2. Tadiau §is suaugusiojo vaidmuo, pasireiskiantis/grindziamas di-
daktiniu moralizavimu, o ne tarpkultiiriniu polilogu/dialogu vaiky yra suspenduojamas kaip
trukdis realizuojant vaiko kaip socialinio-kultiirinio individo, sickian¢io mokytis savaiminiu
btdu. Todé¢l suaugusiojo siekis mokyti vaikus pasitelkiant autoritarinio pobiidzio priemones,
t. y. realizuoti savo vaidmeni yra nes¢kmingas. Vaikas suspenduoja/eliminuoja toki suaugu-
siojo vaidmenj/autoriteta kaip trukdi natiiraliam siekiui pazinti/savaiminiam mokymui(si),
kuri reikia ,,apeiti*“/iveikti.

Kulttrinis vaiky nepaklusnumas — siekis lauzyti jiems deleguojamas mokymo(si) tai-
sykles pasireiSkia ir tuomet, kai saugusieji draudzia, reikalauja paklusti (,, Senelis ir mociuté
sakeé, kad vieny miisy tikrai neisleis, nes mums gali kas nors atsitikti. ISéjusios i laukq, vél
zvalgémes | upe tekantj vandenj. Nepaklusiusios nei seneliui, nei mociutei, nubégome prie
upés.“ R 26, 2, 3). Prasminis temos turinys atskleidzia, jog siekiant sudaryti palankias sa-
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lygas savaiminio mokymo(si) vyksmui, biitinas suaugusiojo ir vaiko pastangy bendrumas,
kurio pagrindas yra pagarbus suaugusiojo elgesys su vaiku kaip savo kultiiros atstovu, kai
vaikas pozicionuojamas kaip lygiavertis Zmogus, gerbiant jo socialinj-kultiirini individualu-
ma: ,,Siq vasarq as iSmokau to, kas atrodé neimanoma. <...>. Iimokau klausyti mociutés,
nors anksciau pries jq atsikalbinédavau. Siq vasarq as jai daug padéjau, ir mes abi drauge
biidamos stengémés sutarti. R11, 1. Toks vaiko ir suaugusiojo bendras buvimas pagarbioje
tarpusavio saveikoje vaikui reiskia mokymasi vienam i$ kito (partnerystéje). Tuomet tampa
»imanomas“ iSmokimas/mokymas(is) dalyku, kuriy iSmokti vaikui atrodé ,,nejmanoma*. To-
kiu biidu toks tradicinis suaugusiojo-besimokan¢io mokytojo vaidmuo vaikui yra priimtinas
ir vertinamas (,, Geriausias mokytojas Sikart buvo mano senelis.“ R16, 3). Kitas vaikams
reikSmingas yra tradicinis suaugusiojo vaidmuo pasireiskia socialinése praktikose vaiky mo-
kymu savo paties (kaip suaugusiojo) pavyzdziu/elgesiu (,, Marius® labai myli savo Seimgq,
ypac¢ Mamyte. Tik is jos gali pasimokyti stiprybés, gebéjimo laukti, tikéti gyvenimu. “ R46, 6).
Vadinasi, suaugusysis tampa autoritetas vaikui, kai jis (vaikas) turi galimybg disponuoti/reali-
zuoti savo laisve mokytis (bti laisvas savo mokymesi). Tuomet mokymas(is) kaip nattiralus
siekis pazinti vyksta paciam vaikui svarbiuose kontekstuose/reikSmingose aplinkose bei situ-
acijose (,,Gydytoja Alvyda man yra autoritetas: visada santiiri, rami. Sios profesijos Zmonés
negeleziniai, todél ir jie gali susirgti. Nesvarbu, kokios biiklés gydytoja Alvyda bus, visada pa-
tars, nuramins. Ji zmogy sugeba isklausyti ir savaitgalj. Daznai pagalvoju: ,, kaip noréciau
daryti gera kitiems zmonéms, gydyti netgi per telefonq ir biiti panasi { mano gydytojaq, kuri
ka tik isgérusi tablete, telefonu konsultuoja savo pacientq . R120, 5). Toks mokymas(is)
stimuliuoja vaiko viding motyvacija, nes yra prasmingas pac¢iam vaikui. Tuomet suaugusiojo
autoritetas tampa vaikui vidiniu stimulu mokytis (vaikas pats save motyvuoja), projektuoti
savo mokyma(si) (tuomet suaugusiojo autoritetas tampa pavyzdziu, pagal kuri jis/vaikas pro-
jektuoja savaiminio mokymo(si) pasiekimus).

Subtema 2 Nauji/postmoderniis vaidmenys. Nauji/postmoderniis suaugusiojo vaid-
menys pasireiskia ivairiai, taciau jy prasminis turinys reiskia/aktualizuoja suaugusiojo pa-
garba vaikui, atsisakant galios ir valdzios, o ne diktata. Toki suaugusiojo vaidmens turini
iSreiskia suaugusysis, atsizvelgdamas/atsizvelgiantis i vaiko susidoméjima ir atitinkamai ska-
tinantis ji (sudarydamas salygas savaiminiam mokymuisi): ,, <...> tévai mane tik skatina. Net
fotoparatq padovanojo, kad savo pastebéjimus galéciau uzfiksuoti. Tad vasarq sode as mo-
kausi pazinti gamtos pasauli. “ R57, 1. Suteikiantis laisvg vaikui, pasitikintis juo suaugusysis
sudaro galimybe vaikui prisiimti aktyvy savaiminio mokymo(si) proceso dalyvio vaidmeni.
Tokioje suaugusiojo ir vaiko saveikos perspektyvoje vaikas tampa iniciatyviu veikéju, suma-
nydamas idéjy veiklai ir konstruojanciu situacijas savo mokymui(si) (,, Atvykusi §{ Ispanijq
nieko nepazinojau, tévai buvo uzsiéme savo reikalais, o as savo [laisvés suteikimas vaikui].
Taciau per keletq dieny susiradau mergaite, kuri noréjo bendrauti su manimi.* R3, 5).

Kitas vaikams svarbus, vaiky vertinamas vaidmuo yra suaugusiojo — konsultanto/pata-
réjo (,, Daug vertingy patarimy gali isgirsti is senelio liupy, tétés ar mamos. “ R15, 1). Padra-
sindamas vaika suaugusysis sudaro salygas vaikui mokytis, orientuojantis i turimos patirties
nevir§ijima, priimant pagalba i$ kity zmoniy/artimyjy (,, Mociuté mane padrasino, pamoke.
Greitai supratau, kad reikia tik tvirtai suspaudus laikyti Zoliapjovés rankenq, stumteléti ma-
Sing pirmyn, o ji paskui zino, kq daryti. Po gero pusvalandzio zolé buvo nupjauta. As labai
dziaugiausi savo atliktu darbu. “ R13, 2). Tokiu biidu savaiminio mokymo(si) procese vaikas
mokosi patirdamas sékmg. Sékmingo mokymo(si) patyrimas vaiko yra plétojamas/iprasmina-
mas (ir tokiu biidu itvirtinamas), kai suaugusysis pripazista vaiko pasiekimus (,,<...> kai ir

2 Vardas pakeistas.
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senelis dar pagyré, nebesitvériau savo kailyje. Laukiau, kad greiciau ta Zolé vél uzaugty ir
galéciau jq pjauti. “ R13,2; ,<...>. O kitq pusdienj nusprendziau iseiti  kiemq ir su kaimyne
sukurti renginj. Vakare ji parodéme tévams. Kaip ir visada — pagyré. IS Sito renginio suzino-
Jjau, kad nereikia taip gédytis, nors man buvo labai nedrqsu.“ R72, 2, 3).

Vaikams reik$mingi yra suaugusieji, suteikiantys galimybiy atsiskleisti vaiko talentui.
Toki vaidmeni suaugusieji realizuoja konstruodami i vaika, jo individualybg (gebéjimus, po-
mégius) orientuotas savaiminio mokymo(si) situacijas ir tokiu bidu igalina vaikus mokytis
individualiai (pagal savo gebéjimus, pomégius): ,, Sodyboje mama sudarydavo galimybe man
atskleisti savo kulinarinius gebéjimus. <...> Apie tai dar pasiskaiciau internete, {vairiose kny-
gelése apie maisto gaminimq. “ R28, 6. Vaikams prasmingas yra savaiminis mokymas(is), kai
suaugusysis pripazista nesantis ,,visazinis‘/zinantis ne viska (,, Tévai nezinojo [pripazinimas,
kad ne viska zino — néra ,,visaziniai*], kas tai per augalas, o pas draugq issiaiskinau, jo téve-
lis pasaké, kad tai kraujazolé. As dziaugiausi suzinojes tai. Net gamta yra miisy mokytoja.
R73, 7), kai prisiima padéjéjo/pagalbininko vaidmeni (,, <...> $i darbq palengvino mama,
patarusi pasiziuréti | Zemélapj. Su técio pagalba atrinkome tinkamiausias vietas ir nuspren-
déme vienq vasaros Sestadieng vaziuoti i kelione. “ R32, 3) ir/ar moko tiesiog ,,blidamas $alia®
(,, Mane tévai moko prasmingo ,,sédéjimo prie kompo *. Tétis daznai buna salia. “ R28, 5).

Vaiko siekis savaiminio mokymo(si) metu pa(si)tikrinti savo galimybes iSbandant jvai-
rius savo kaip savaiminiu biidu besimokanc¢iojo vaidmenis, jprasmina nauja/postmoderny
suaugusiojo, kuris moko ir pats mokosi kartu su vaiku vaidmenj (nauja/postmoderny suaugu-
siojo tipa), realizuojama prisiimant mokytojo ir savaiminiu biidu besimokanciojo vaidmenis
bei derinant juos. Suaugusysis, kuris moko ir pats mokosi kartu su vaiku, sudaro galimybg
vaikams/jgalina vaikus iSbandyti ivairius zmogaus kaip savaiminiu biidu besimokancéio indi-
vido vaidmenis (,, Siq vasarq buvau Olandijoje. Ten vazZiavau pas savo tétj, kuris yra ne lietu-
vis ir lietuviskai beveik nesupranta, todél su juo bendrauju angliskai. Zinoma, man néra la-
bai lengva, nes angliskai Sneku sunkiai. Bet bendravimas su téciu gestais, pagaliau konkreciy
daikty rodymas man padeda labiau ismokti angly kalbq. <...> Mudvi su mama stengiamés
ir téti ismokyti lietuviy kalbq. Matau, kad jam tai labai patinka. Vadinasi ne tik as mokausi,
bet ir esu mokytoja, nes mokau tétj kalbéti lietuviskai. “ R47, 2). Apibendrindami tokia moky-
mo(si) patirti vaikai daro labai svarby savaiminio mokymo(si), o kartu ir $iuolaikinei zmoniy
mokymo(si) per gyvenima kultirai svarby atradima: kickvienas zmogus mokymo(si) procese
gali prisiimti ne tik mokytojo, bet ir besimokanciojo vaidmenj. Tas vaidmuo yra ne statiskas,
o dinamiskas, be to, negali biiti siejamas su zmogaus amziaus tarpsniu (negali buti ,,pririStas
prie ju), kai mokymo(si) procesuose mokytojo vaidmuo vienareikSmiskai atitenka suaugusia-
jam, o besimokancéiojo — vaikui.

4.5.2. Vaiko kaip karybinio proceso autoriaus raiska

Generalizuojanti prasmé Vaiko kaip kiirybinio proceso autoriaus raiska (zr. 13
priedo 8 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi | tris temas: * ,,Vaiko autorystés
iprasminimas®, kuria sudaro viena subtema (,,Mokymosi kaip saviraiskos pasickimy ipras-
minimas‘), ¢ ,,Nauji vaidmenys kaip besimokanciojo identiteto raiska®, kuria sudaro trys
subtemos (,,Socialiniai vaidmenys*, , Kiirybiniai vaidmenys® ir ,,Profesiniai vaidmenys®) ir ¢
,» Vaiko kaip besimokancéiojo identiteto jprasminimas (a$ ir kiti)“, kuria sudaro trys subtemos
(,,Mazo vaiko kaip kitonisko besimokanciojo identiteto raiska®, ,,Vaiko kaip kitonisko besi-
mokanciojo identiteto raiska ir ,,Savo i§skirtinumo suvokimas®). Paanalizuosime generalizuo-
janCia prasmg temomis ir subtemomis (Zr. 11 lentelg).
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11 lentelé
Vaiko kaip kiirybinio proceso autoriaus raiska

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
o 2 Mokymosi kaip saviraiskos pasiekimy ,,vieSinimas‘
g5l
== o
CM> &J Z Mokymosi kaip savirais-
k iekimy i i- L . o L
< % % OS pasickimuy {prasmi Mokymosi kaip saviraiskos pasiekimy ,,slépimas*
= nimas
22
B
o é Socialiniai vaidmenys | ,,Silpnyjy gynéjo* vaidmens prisiémimas
% TS Kiirvbiniai vaidmenys Mokslininko vaidmens prisiémimas
M )% =z Y Y Rasytojo vaidmens prisiémimas
= ? Z. g Kitos kultiiros maisto eksperto vaidmens prisimémimas
2 E § E Vandens gyviiny, vabzdziy eksperto vaidmens prisiémimas
Z SOk S Profesionalaus lenktynininko vaidmens prisiémimas
A = £ |Profesiniai vaidmenys - — - —
=2 = Kulinaro/konditerio vaidmens prisiémimas
§ g UQJ Dermatologo vaidmens prisiémimas
= Pramogy ir poilsio organizatoriaus vaidmens prisiémimas
Mazo vaiko kaip kito-
nisko besimokanc¢iojo | Mazo vaiko kitoniskumo patirties jprasminimas
identiteto raiska
o Vaiko kaip kitonisko
besimokanciojoidentite- | Vaiko kitoniskumo patirties {prasminimas
to raiska

I$skirtinis pomégis

I$skirtiné savybé/pozitris | gyvenima

Savo isskirtinumo suvo- [Bernjuky isskirtinumas/savitumas

CIOJO IDENTITETO
[PRASMINIMAS (AS IR KITI)

kimas

VAIKO KAIP BESIMOKAN-

Mergaiciy isskirtinumas/savitumas

Tema Vaiko autorystés jprasminimas. Subtema 2 Mokymosi kaip saviraiskos pasie-
kimy jprasminimas. Vaikas kaip kiirybinio proceso autorius pasireiskia rinkdamasis, kokiais
budais iprasminti savo mokymo(si) kaip saviraiskos pasiekimus individuacijos ir bendruo-
meni$kumo salygy ivairovéje. Vaikai iprasmina savaiminio mokymo(si) kaip saviraiskos pa-
sickimus dviem biudais: ,,vieSindami* juos arba ,,slépdami®. Mokymo(si) kaip saviraiskos
pasiekimy ,,vieSinimas‘ reiskia, jog vaikai pavieSina pasiekimus savaiminio mokymo(si),
kuris vyksta suaugusiesiems nezinat (,, Miisy tétis net nepamaté, kaip mes iSmokome vaziuo-
ti dviraciu, bet véliau pasigyréme ir mamai, ir téciui.* R102, 1; ,,<...> kepiau mésos bur-
buliukus. Gavosi ne kas, nes jie issiplojo kaip blynai, bet téveliai vis délto pagyreé.” R72,
2; ,,Sodyboje <...>. ISmokau skaniai paruosti zuvi. Paserviruodavau stalq ir pakviesdavau
visus paskanauti Zuvies. " R28, 6). Vaikai ,,slepia“ savaiminio mokymo(si) kaip saviraiskos
pasiekimus apeliuodami | suaugusiyjw/artimyjy jausmus (,, Senelis ir mociuté sake, kad vieny
miisy tikrai neisleis <...>. Grizome namo pas senelius, bet jiems nieko nedrisome pasakoti,
paprasciausiai nenoréjome jy jaudinti. <...> pasimokéme, kad vanduo teikia ne tik malonu-
maq, bet savyje slepia didele grésme. “ R26, 4).

Tema Nauji vaidmenys kaip besimokanciojo identiteto raiska. Vaiko kaip savaimi-
niu biidu besimokanciojo identitetas pasireiSkia jvairaus pobtdzio vaidmeny prisiémimu.
Subtema 2 Socialiniai vaidmenys. Savaiminio mokymo(si) procesuose vaikai atranda socia-
linius vaidmenis ir panaudoja galimybeg juos iSbandyti atitinkamoje, t. y. socialinéje, veikloje.
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Todéel socialiné veikla reiskia vaiko autorystés raiskos sritj, kurioje realizuojamas ,,silpnyju
gynéjo* vaidmuo (,, <...> pastebéjau, kad keli vaikai tyciojasi is Ritos*. AS pasiprieSinau,
stojau { Ritos puse. Isdrisau kalbéti su klasés auklétoja, téveliais. IS pradziy bijojau, kad man
grasins, bet tétis man pasake: ,,Jei tave nuskriaude, gali atsakyti tuo paciu, nusizemindama
ir pasielgdama taip kaip nedera mergaitei, arba nusisukti ir nueiti nepraradus orumo . As
pasirinkau pastarqji variantq.ir as laiméjau. Nors tapau agresyvesné, grieztesné, bet silpny-
Ju gynéja. Mano draugy ratas pleciasi, tokiy kaip as daugéja...“ R43, 4, 5).

Subtema 2 Kiirybiniai vaidmenys. Kiirybiniai vaidmenys pozicionuojasi { mokslinin-
ko ir raytojo vaidmens prisiemima. Mokslininko vaidmenj vaikai prisima dviem btidais — sa-
moningai (stimuliuojami interesy, hobi) (,, 7en [sode] as tampu didzigja mokslininke, <...>.*
R57, 1) ir/arba nesamoningai (per savaimini mokymasi zaidybingje situacijoje) (,, <...> vienq
vasaros atostogy dienq besislépdamas po krimais pamaciau labai mazq drieziukq. Ir staiga
mane uzvaldé noras ji istyrinéti. Nesqmoningai as tapau mazuoju mokslininku.* R61, 1).
Rasytojo vaidmens prisiémimas (autorystés raiskos sritis — kiirybiné veikla) sicjamas su po-
mégiu skaityti knygas, kuris inspiruoja paties vaiko kirybiskuma: ,, Beskaitydama knygas
panorau pati tapti rasytoja ir sukurti savo vaiduokliy istorijq. Taip per vasaros atostogas
atsirado novelé ,, Paslaptingi vaiduokliy nuotykiai*. “ R38, 1.

Subtema 2 Profesiniai vaidmenys. Savaiminio mokymo(si) procesuose vaikai prisi-
ima {vairaus pobudzio profesinius vaidmenis: ¢ kitos kultiiros maisto eksperto (,, <...> mes
[Seima] nusprendeme Siq vasarq atostogauti Siltuose krastuose. Nusprendéem vykti | Turkijq.
<...>. <..> nauja pazintis — tai pazintis su turky virtuve. AS suZinojau, kad Sioje Salyje
[Turkijoje] nevalgoma kiauliena. Taciau jos ir netritko, nes darzoviy patiekaly, skanios vis-
tienos, jvairiy vaisiy c¢ia buvo pakankamai As turéjau puikiq galimybe buti turkisko maisto
eksperté.” R78, 4); » vandens gyviny, vabzdziy eksperto (,,ISmokau <...> bei suzinojau
daug visokiy vabzdziy pavadinimy. Tai galiu vadintis vabzdziy eksperte. Siq vasarq ne tik
atostogavau, bet ir mokiausi is savo nuotykiy. “ R93, 3; ,, Siq vasarq as tapau kuojy eksperte,
nes issiaiskinau, kaip jos atrodo, kaip jos juda. Bet svarbiausia — suzinojau jy skonj, ir tai
man labiausiai patiko. “ R84, 3); « profesionalaus lenktynininko (,, Jauciausi tikras profesio-
nalas, nes startavau sékmingai, pasiekiau 90 km/h greitj.Gal kam toks greitis atrodo juokin-
gas, bet, prisipazinsiu, suvaldyti tq ,,zvéri" buvo labai sunku. “ R53, 5); « kulinaro/konditerio
(,, Nepatikésite, bet Siq vasarq nemazai ismokau ir atlikdama namy ruosos darbus. Tiesiog
tapau visai nebloga kulinare. IsSmokau darg recepty: obuoliy pyrago, varskés apkepo, sausai-
niy. “ R66, 3; ,, Taigi sausainiai iséjo labai gardiis ir netgi paslaptingi: jie tiesiog tirpsta ne
tik burnoje. O as drgsiai galiu teigti, kad Siq vasarq turéjau rimtq kulinarini pasiekimq, nors
tuo ne visi galéjo sitikinti. Bet as pati tai tikrai zinau, kad esu puiki konditeré, ir to ismokau
pati, savarankiskai biitent per vasaros atostogas.” R59, 5); « dermatologo (,, Déstau kaip
tikra dermatologé, o tokia [dermatologe] biitent pasijutau Siq vasarq, kai rimtai pradéjau
rapintis savo oda. “ R58, 4) bei ¢ pramoguy ir poilsio organizatoriaus (,, <...> Manau, kad nuo
vienatvés, nuobodulio galima pasveikti kaip ir nuo gripo, tik reikia ne vaisty, o draugy, kurie
mus pavadino geriausiomis poilsio ir pramogy organizatorémis. “ R50, 9).

Tema Vaiko kaip besimokanciojo identiteto jprasminimas (as$ ir kiti) iSreiskia savai-
minio mokymo(si) universalizavima (kaip biida, kuriuo Zmogus mokosi jvairiais gyvenimo
periodais), o kartu — specifikavima (nes savaiminis mokymas(is) kinta prikausomai nuo
zmogaus gyvenimo periodo ir suprantamas kaip atitinkama jo/besimokanciojo socialiné-kul-
tirine, patirtiné raiska). Subtema 2 MaZo vaiko kaip kitonisko besimokanciojo identiteto
raiska. Mazo vaiko kitoniSkumo patirtis jprasminima aktualizuojant juos kaip maziau patyru-
sius besimokanciuosius, kuriems biidingas (natiiralus) savaiminis mokymas(is) i$ klaidy, jas

2! Vardas pakeistas.
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(klaidas) pozicionuojant kaip patirties kaupimo bida (,, Mazi vaikai turi maziau patyrimo ir
daro daugiau klaidy, o suauge zmonés daro jy maziau, nes turi daugiau patirties“ R39, 3).
Subtema 2 Vaiko kaip kitonisko besimokandciojo identiteto raiska. Vyresniam vaikui kito-
niSkumo patirtis reiskia kontekstualizuota ir funkcionaly mokyma(si)/mokyma(si) realiame
gyvenime, kai jvairaus pobiidzio dalykinis zinojimas/zinios jgyjamos ir (pri)taikomos laisvo-
se, ,,¢ia ir dabar* situacijose (,, Noréciau pasakyti, kad atostogy metu [vasara] vaikai mokosi
patys patirdami tikry jspiidziy. Stai per mano atostogas buvo ir angly kalbos, ir literatiiros,
ir zmogaus saugos, ir fizinio lavinimo pamoky “ R44, 7).

Subtema 2 Savo iSskirtinumo suvokimas. Vaikai savo kaip besimokanciojo identita
iprasmina per kitoniska, t. y. kitoniSkai (savaiminio mokymo(si) biidu) igyjama patirti. Ta-
¢iau kitoniSkumas (ir savita/kitoniska patirtis) suvokiamas kaip pozityvus iSskirtinumas (t. y.
nemenkinantis vaiko kaip socialinio-kulttirinio individo indentiteto), kuris pasireiskia savai-
minio mokymo(si) procesuose ir biitent taip (per savaiminj mokyma/si) yra aktualizuojamas,
o tuo paciu ir jprasminamas. Todél vaikai didZiuojasi savo i$skirtinumu/kitoniSkumu, kuris
pasireiskia jvairiai ir aktualizuoja dvi prasmes. Pirmiausia, i§skirtinumas jprasminamas kaip
savitumas-specifiSkumas tarpe kity/vaiky bendruomenés nariy — tai iSskirtinis pomeégis (,, Ma-
no mégstamas laisvalaikio praleidimo biidas yra skaityti knygas. Tokiu pomégiu as issiskiriu
is savo bendraamziy. Klaséje mane daznai pavadina ,, knygy ziurke is tikryjy tokia ir esu,
todél nei kiek nejsizeidziu. Per Sias vasaros atostogas ,,sugrauziau’ daugiau nei dvidesimt
knygy. ©“ R38, 1) ir/ar i$skirtiné savybé/poziiiris | gyvenima (,, Tévai ir draugai sako, kad esu
romantike. Daznai svajoju apie grazius dalykus, skaitau knygas ir esu pati pasiruosusi laimés
ieSkoti jvairiausiais bidais. Skaiciau, kad svajoklius jkvepia TALISMANAS. Laimingiesiems
ir tikintiems jo galia jis padeda nugaléti sunkumus ir jveikti kliutis. Talismano paslaptis gli-
di jo viduje. Kartais atsitiktinumas pataria, kada ir kur jo ieskoti. Jj atradau (tiksliau — pati
pasidariau) Siq vasarq. “ R51; ,, Man tikrai patinka kiiliais besivartantis pasaulis. “ R50, 9).
Kita iskirtinumo prasmé aktualizuoja/pozicionuojama kaip savitas universalumas, savitu-
mas, biidingas daliai vaiky bendruomenés — lyties pagrindu konceptualizuojamoms (sub)ben-
druomenéms, t. y. berniukams arba mergaitéms: berniuky iSskirtinumas/savitumas (,, A5 esu
berniukas ir nemoku ilgai nusédéti vienoje vietoje. Daznai bandau stovéti ant galvos, per
stalq kaip per ozj Sokinéju ir nuo sofos ant fotelio paskraidau. * R36, 2), mergaiciy isskirtinu-
mas/savitumas (,, Yra daug ody tipy, bet mano odos tipas yra sudétingiausias, jis vadinamas
,sausa, jautri oda“. Tai suzinojau internete ieSkodama medziagos apie apsaugq nuo saulés.
Buvau priversta issiaiskinti, koks tai per tipas, nes man, kaip ir kiekvienai panelei, svarbi
isvaizda. “ R58, 2). Tuomet savaiminis mokymas(is) pozicionuojamas kaip vaiko identiteto
(i8skirtinumo/kitoniskumo) iprasminimo, o kartu ir saviraiskos biidas. Biitent savaiminio mo-
kymo(si) kaip saves tyrinéjimo procesuose vaikai turi galimybg konstruoti savo identiteta,
iSreik§dami savo iSskirtinuma/kitoniskuma, kuris tuo paciu yra ir stimulas mokymui(si) ir jo
(mokymo/si) rezultatas/pasekmé.

4.6. Vaiko kaip socialine realybe konstruojancio veikéjo naujos mokymo(si) patirties
iprasminimas Zzmogaus socialinio-kultiirinio mokymo(si) kontekste

Kokybinio tyrimo rezultatai analizuojami kontekste klausimo Kaip ir kokias moky-
mo(si) prasmes vaikai konstruoja naujos/savaiminio mokymo(si) patirties pagrindu? Atlikus
diskurso turinio analizg¢ vaiko kaip naujos/savaiminio mokymo(si) patirties pagrindu kon-
struojanc¢io mokymo(si) prasmes tema isskirta viena generalizuojanti prasmé, kuria sudaro
trys temos.
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Generalizuojanti prasmé Mokymo(si) prasmés supratimas Zmogaus kaip sociali-
nio-kultiirinio veikéjo konstekste (zr. 13 priedo 9 lentelg). Generalizuojanti prasmé pozicio-
nuojasi i tris temas: * ,,Zmogaus mokymo(si)/pazinimo procesy ir mokslo jprasminimas®,
kuria sudaro dvi subtemos (,,Zmogaus mokymo(si) kaip socialinio proceso jprasminimas® ir
,»Mokslo jprasminimas‘), ¢ ,,Mokymas(is) kaip Zmogaus socialinio-kulttrinio veiksmo jpras-
minimas®, kuria sudaro dvi subtemos (,,Mokymo(si) per gyvenima prasmiy pajautimas®,
»Mokymo(si) reikSmingumo gyvenimui supratimas®) ir ¢ ,,[sijungimas | mokyma(si) per gy-
venima kaip besimokancio (savaiminiu biidu) vaiko autorystés raiska“, kuria sudaro viena
subtema (,,Besimokanciojo autorystés raiska, atrandant mokymo(si) per gyvenima privalu-
mus*). Paanalizuosime generalizuojancia prasmg¢ temomis ir subtemomis (zr. 12 lentelg).

12 lentelé

Mokymo(si) prasmés supratimas Zmogaus kaip
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Tema Zmogaus mokymo(si)/patinimo procesy ir mokslo jprasminimas. Subtema 2
Zmogaus mokymo(si) kaip socialinio proceso jprasminimas. Vaikai, kaip aktyviis socialinés
realybés veikéjai, konstruoja naujas zmogaus mokymo(si)/pazinimo procesy ir mokslo pra-
smes. Savaiminis mokymas(is) kaip nauja mokymo(si) patirtis vaikams yra reikSminga dél
daugelio prasmiy. Turédami galimybe isigilinti ir permastyti nauja mokymo(si) (savaiminio)
patirti, vaikai reflektuoja ja ir apibendrindami formuluoja i$vada, jog Zzmogus mokosi (per)
visa gyvenima: ,, Zmogus visq gyvenimq mokosi. Net ir ilsédamasis, pramogaudamas semia-
si gyvenimo patirties, jgyja naujy [gudziy, suzino kq nors nauja, ko nors iSmoksta.* R34,
5. Tadiau mokyma(si) per (visa) gyvenima vaikai supranta ne deklaratyviai, o samoningai
suvokdami, remdamiesi naujais pojiiciais (,,zmogus mokosi ilsédamasis, pramogaudamas®),
kuriu nepatyré formaliojo mokymo(si) metu. Tai reiskia, kad vaikai pasiekia auks¢iausia
mokymosi lygi — igyja gyvenimo patirties, igiidziy, ziniy (,,suzino ka nors nauja“). Nauja
patirtis, jgiidziai, zinios keiCia/transformuoja mastyma (perzengia iprasta mastyma, ,,lauzo*
tradiciskai suvokiamo mokymo(si) ribas) ir jgalina suprasti zmogaus mokymo(si) kaip socia-
linio-kultiirinio proceso pobudi (,, Gyvenime nutinka jvairiausiy netikétumy. Mes patiriame
sekmiy ir nesékmiy, lindime ir dzZiaugiamés — tai misy klaidos, is kuriy mes mokomés. Tai
svarbiausias ir geriausias mokytojas, kuris lydi mus visus, didelius ir maZus, visq gyvenimaq.
<...>. Gyvename, patiriame ir mokomeés!!!“ R39, 2, 7).

Vaikai konkretina Sia nauja mokymo(si) (per visa gyvenima) sampratg, nurodydami,
jog visi zmonés nori atrasti, patirti nauja (,, Visi mes norime kq nors atrasti, ismokti, kazkq
naujo isbandyti. <...>. Biitent tokiq patirtj jgijau Siq vasarq.“ R18, 1). Vadinasi savaiminio
mokymo(si) patyrimas igalina vaika gilintis | Zmogaus mokymo(si) procesus, mokyma(si)
kaip fenomenaly reiskini, ji siejant su mokymu(si) per (visa) gyvenima. Siekdami paaiskinti,
kodél taip yra, vaikai atranda, jog pazinimo siekis biidingas visiems zmonéms kaip natiira-
lus noras pazinti (,,visi mes norime* ,,atrasti, patirti nauja“). Vadinasi, mokyma(si) per visa
gyvenima vaikai konceptualizuoja kaip (multi)kultiirini reiskini, kuriame dalyvauja jvairiis
individai pagal lyt], socialing patirt{, amziy ir kt.

Todé¢l vaikai formuluoja i§vada, jog visi zmonés mokosi gyvenimo situacijy {vairio-
véje (,, Mes mokomés visq gyvenimq. Galima daug suzinoti skaitydami knygas, Ziirédami
televizoriy, vaiksciodami po miskq, keliaudami, eidami i king. “ R103, 1) bei individualizuo-
to ir mokymo(si) grupése dermés salygomis. Vaikai aiskina, jog zmogus gali pats pasirinkti,
kaip mokytis — individualiai/vienumoje ar grupéje/su draugais (,, Mokytis gali vienas ar su
draugais <...>."“R94, 2). Tadiau svarbiausia yra paties (Zzmogaus/vaiko) noras tobuléti, aktua-
lizuojant, jog mokymas(is) turi biiti prasmingas (,,gilus/giluminis‘), o prasminga mokyma(si)
vaikai sieja su individualizuotu mokymu(si): ,, Pazinimas — kaip jira: tas, kuris kapanojasi
pavirsiuje, visada panasus § juokdari, todél ir atkreipia i save daugiau démesio negu perly
ieskotojas, kuris, nekeldamas triuksmo, skverbiasi i pati nepazinty gelmiy dugnq, ieskoda-
mas brangenybiy. Svarbiausia — paciam noréti tobuléti ir suzinoti daugiau. “ R54, 1.

Subtema 2 Mokslo jprasminimas. Nauja, vaiky su(si)konstruota zmogaus moky-
mo(si) socialiniy-kulttriniy konteksty kontinuume samprata, jgalina juos suteikti nauja
prasmg ir mokslui. Pirmiausia, mokslo supratima vaikai sieja su trumpa zmogaus gyvenimo
trukme (,, <...>. Tiek daug yra ko mokytis, ir tiek mazai laiko tam turime.“ R54, 10) ir zmo-
gaus tobuléjimu per (visa) gyvenima (,, Is tiesy gyvendami tobuléjame, pasisemiame daugybe
Ziniy i§ neissenkancios pazinimo versmés. “ R54, 10). Tai reiskia, jog mokslas jprasminamas
per galimybés mokytis i§ paties gyvenimo, kaip socialinio-kultiirinio proceso, supratima.
Svarbu yra tai, jog Siame kontekste mokslo zinias vaikai supranta ne kaip specifines/tam tik-
ros srities, o universalias, apimanc¢ias/talpinancias savyje gyvenimiska patirti/patyrima (t. y.
zmogui reikSmingas, gyvenimiskas zinias, {glidzius, gebéjimus, patirtis, jgalinancias ji tobu-
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1éti). Nauja mokslo samprata vaikams reiskia mokyma(si) per gyvenima ir mokyma(si) gyve-
nimui, bei jprasmina patj zmogaus gyvenima. Tuomet vaikai sieja gyvenima su mokymu(si)
ir per tas sasajas atranda zmogaus gyvenimo prasminguma, t. y. moksla sieja su prasmingu
zmogaus gyvenimu, kai zmogus mokosi kieviena diena (,,4. Einsteinas yra pasakes: ,, Diena
be mokslo — tusciai praleista diena. <...>.* R54, 10) ir tokiu buidu atranda bei supranta moks-
lo vertinguma (,, Kartais uz pazinimq sumokame didziule kainq. “ R54, 10).

Tema Mokymas(is) kaip Zmogaus socialinio-kultiirinio veiksmo jprasminimas. Turé-
dami galimybg patys pajausti mokymo(si) per gyvenima prasmes ir atrasti mokymo(si) reiks-
minguma gyvenimui, vaikai konstruoja/jprasmina mokyma(si) kaip zmogaus socialinj-kulta-
rini veiksma. Subtema 2 Mokymo(si) per gyvenimq prasmiy pajautimas. Vaiko mokymo(si)
per gyvenima prasmiy pajautimas pasireiSkia nuolatinio mokymo(si) pobuidzio supratimu.
Nauji pojiiciai, kuriy vaikai nepatyré formalaus mokymo(si) metu, yra vaikams reik§Smingas
patyrimas, nes jgalina juos suprasti, jog mokymas(is) yra visaapimantis — vyksta nuolatos,
ivairiose aplinkose ir gyvenimo situacijose (,,mokytis galima visur ir visada®): ,, <...> mo-
kytis galima visur ir visada: keliaujant, atostogaujant, bunant kieme ar namuose. “ R1, 1).
Sios mintys plétojamos remiantis pa¢iy vaiky apibendrinta savaiminio mokymo(si) patirtimi
(igytomis ziniomis, jgiidziais — ,,visada mokomés ir kazko iSmokstame®): ,, Atlikdami buities
darbus, skaitydami knygas, vykdami | keliones, stebédami gamtq, net pramogaudami, mes
visada mokomés ir kazko isSmokstame. “ R14, 1. Vaikai atranda nuolatini mokymo(si) pobudi
patys pajausdami/patirdami (jgydami ziniy, jgidziy patirties), kad formalus mokymas(is)
néra vienintelé mokymo(si) forma/budas. Mokytis galima ne tik formalioje aplinkoje, bet ir
namuose ar kieme, kasdieniame gyvenime, uzsiimant jvariomis veiklomis (atliekant buities
darbus, keliaujant, pramogaujant ir kt.) bei jvairiais buidais (skaitant, stebint, veikiant ir kt.).

Subtema 2 Mokymo(si) reik§imingumo gyvenimui supratimas. Mokymo(si) reiks-
mingumas gyvenimui pozicionuojasi | dvi prasmes: gyvenimo patirties igijima ir gyvenimui
reikalingy (gyvenimisky) dalyky iSmokima. [gije gyvenimo patirties ir iSmokeg gyvenimisky
(gyvenimui reikalingy) dalyky vaikai supranta mokymo(si) reikSminguma, t. y. atranda jo
prasmg (mokymas(is) tampa vaikams prasmingas). Vaikams reikSminga yra galimybé jgyti
gyvenimiskos patirties ir tuo paciu savaime mokytis. Tuomet mokymas(is) vaikams tampa
prasmingas, nes yra grindziamas/konstruojamas remiantis asmeniskai igyta patirtimi, asme-
niskai iSgyventa/patirta gyvenimiska situacija (kuri atstoja kity Zmoniy patarimus, kaip elg-
tis vienoje ar kitoje situacijoje): ,,<...> fokia patirtis man parodé, kaip reikia elgtis istikus
nelaimei, kq daryti, kai mirtis tau alsuoja | nugarq. Tokia gyvenimo pamoka atstoja Simtq
patarimy, kaip elgtis.“ R54, 10. Sios patirties/patyrimo pagrindu formuluojama apibendrinan-
¢io pobuidzio i§vada, jog pats zmogaus/vaiko gyvenimas reiskia nenutriikstama mokymo(si)
procesa: ,, Kiekvienq dienq susiduriame su gyvenimo pamoka ir mokomés suvokti pasaulj. Ne
veltui sakoma: “Gyveni ir mokaisi.“ R54, 1. Zvelgiant i§ §ios perspektyvos — mokymo(si) i§
paties gyvenimo kiekviena diena, kiekviena Zmogaus gyvenimo diena vaikams reiskia moky-
ma(si) kaip Zzmogaus socialini-kulttirini veiksma (,,kiekviena diena susiduriame su gyvenimo
pamoka®), t. y. mokytis galima per bet kurioje kasdienybés veikloje, Zzmogui veikiant kiekvie-
na diena (nes zmogus kiekviena dieng uzsiima kokia nors veikla).

ISmoke gyvenimui reikalingy (gyvenimisky) dalyky vaikai suvokia/supranta moky-
mo(si) reik§minguma gyvenimui: ,, Visi mes mokomés is tévy, gamtos, draugy ir pazistamy.
Neuztenka mokytis tik is knygy ir mokytojy mokykloje. Taip gali tapti robotu, o juk reikia
mokéti ir gyvenimisky dalyky bei jy nepamirsti. R39, 1. Tai reiskia, jog vaikai atsisako
formalaus kaip vienintelio tinkamo mokymo(si) sampratos, t. y. praplec¢ia mokymo(si) su-
pratima/konstruoja nauja mokymo(si) samprata, aktualizuojant formaliojo ir savaiminio mo-
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kymo(si) (kaip mokymo(si) i§ paties gyvenimo ir mokymo(si) gyvenimui) derm¢/dermés
reikalinguma (,,neuztenka mokytis i§ mokytojuy, knygu, mokykloje®, ,reikia gyvenimisky
dalyky* mokytis).

Tema [sijungimas | mokyma(si) per gyvenima kaip besimokancio (savaiminiu
biidu) vaiko autorystés raiSka. Subtema 2 Besimokanciojo autorystés raiSka, atrandant
mokymo(si) per gyvenimq privalumus. Mokymo(si) prasmés supratimas zmogaus kaip so-
cialinio-kultoirinio veikéjo kontekstuose igalina pacius vaikus isijungti i mokymo(si) per
gyvenima procesa. Vaikai jaucia, kad konstruoja nauja socialing realybg ir tokiu btudu ipras-
mina savo kaip savaime besimokancio zmogaus autorystg. Galimybé vaikui iSreiksti auto-
ryste iprasmina jo (vaiko) laisva isijungima i mokyma(si) per gyvenima. Vaikui tai reiskia
mokymo(si) laisve/laisve vadovauti savo mokymo(si) procesui, biiti savo mokymo(si) auto-
riumi pasirenkant mokymo(si) vieta bei aplinka, laika, mokymo(si) $altinius ir biidus, kiino
fizing padéti mokantis ir kt. Biitent su tokia laisve vaikai sieja mokyma(si) per gyvenima
ir biitent tokia laisve vaikai jzvelgia Zzmogaus mokymo(si) per gyvenima prasmése. Todél
isijungdamas i mokyma(si) per gyvenima vaikas iprasmina savo laisvg¢ pac¢iam konstruoti
savo mokymo(si) procesa — autorystg. Vaiko autorysté pasireiskia atsisakymu (iprasto, t.
y. formalaus, reglamentuoto mokymo/si): ¢ {prastiniy mokymo(si) $altiniy (,, <...>. Juk moky-
masis — tai ne tik sédéjimas prie knygy: tai ir pramogos, isvykos, bendravimas su draugais,
aplinkos stebéjimas, galy gale klaidos, padedancios suprasti tiesq. “ R54, 1; ,, Neriupestinga
vasara, neriapestingai elgiamés ir mes. Vasara taip mus isblasko, jog knygoms ir mokymuisi
nelieka vietos. O man vasarq knygy net ir nereikia, nes as mokausi nesimokydama. Taip kiek-
vienas galime mokytis is savo patirties. “ R58, 1; ,, Mes mokomés ne tik mokykloje is vadove-
liy, bet ir kieme, gamtoje. Mokomés stebédami aplinkq, bendraudami. Kartais mokomés net
is klaidy. “ R34, 1), * iprastinés kiino fizinés padéties (Vis deélto, manau, kad ir nesédédami
prie knygy per vasarq mes galime iSmokti jvairiy naudingy dalyky. R21, 1), * iprastiniy
mokymo(si) bidy (,, Vasarq mes ismokstame daug dalyky is tikro nesimokydami. Biadami su
draugais mes galime ismokti naujy Zaidimy. Biidami gamtoje — pazinti aplinkq. Yra daug bii-
dy mokytis nesimokant. “ R62, 1).

Taigi vaiko, kaip savaiminiu biidu besimokanc¢iujy kultiiros atstovo, autorysté (auto-
rysté mokymesi) pasireiskia atsisakymu jprasto/formalaus mokymo(si) (aplinkos, Saltiniy,
buduy ir kt.) ir iprasmina jo laisvg mokytis. Vaiko autorysté pasireiskia ir formuluojant savai-
minio mokymo(si) misija vertybiniu pagrindu: ,, Vasara pilna galimybiy daug ko ismokti!
Praéjusios vasaros svarbiausias Sikis ,, Tvirtai stovék savo gimtoje zeméje ir dairykis po
platy pasauli”.“ R28, 7; ,,<...> turime [lietuviai] kuo dziaugtis ir didziuotis. Musy krastas
be galo spalvingas ir tikrai dar yra kq pazinti. “ R1, 5; ,, Gaila, kad vasara trumpa. Turéjau
grizti { Lietuvq [18 Ispanijos], nes prasidéjo pamokos gimtinéje. Nevalia juk uzmirsti ir savos
kultiros! “ R3, 7T; ,, AS mégstu Sypsotis. Man nebaisu tai, kad sunkios gydytojy darbo sqlygos,
irzliis ligoniai, nepatenkinti artimieji. Metu iSsuki ir tvirtai apsisprendziu, jog renkuosi tik
gvdytojo profesijq. Noriu gydyti zmoniy sielas!* R120, 8. Per vertybes, kuriomis grindziama
savaiminio mokymo(si) misija, vaikai atskleidzia/jprasmina savaiminio mokymo(si) turini,
jo prasinguma sau patiems, kaip socialiniams-kultiiriniams individams, aktyviai dalyvaujan-
tiems/kuriantiems bendraja Zzmoniy mokymo(si) per gyvenima kulttira, lygiavertés autorystés
su suaugusiaisiais salygomis.

Apibendrinimai:

o Savaiminj mokymaq(si) namuose vaikai pozicionuoja i aplinky jvairove kaip sqlygq to-
kio mokymo(si) procesams. Juy prasminguma vaikams galima konceptualizuoti taip:
vasara ir atostogos vaikams yra palankios aplinkos savaiminiam mokymui(si), kurias
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[prasmina vasaros sezonas, reiskiantis ir naujas galimybes mokymui(si). Vasarq vaikai
gali mokytis nepatiriant sunkumy, iSrandant/atrandant, tyrinéjant bei eksperimentuo-
jant, mokytis i§ paties gyvenimo, buvimo su Seima aplinkoje/situacijose. Atostogos vai-
kams reiskia galimybg mokytis lengvai ir smagiai, kitoniskai (savaiminio mokymo(si)
biidu), jos reiskia laisva laika ir veikimo laisve, mokymasi savaip/savitai, kasdien ir
labai ivairiai, patiriant ispudziy bei nuotykiy. Vasara tapatinama su aplinkos kaita (ke-
lionémis, i§vykomis), nes suteikia galimybiy pakeisti iprasta kasdienybe ir mokytis
naujose situacijose.

Vasaros atostogos atitinka vaiky litkescius: pailséti/,,patinginiauti“ (nieko neveikti),
pramogauti, patirti nuotykiy ir isptidziy, leisti laika pagal savo pomégius bei organizuo-
ti laisvalaikj kaip paciam patinka. Biitent litkesciy realizavimo galimybé daro savaimi-
nio mokymo(si) aplinkas labai svarbias, nes suteikia naujas galimybes mokytis.
Savaimini mokymq(si) vaikai pozicionuoja kaip kitonisko mokymo(si) kitoniskq patirtj,
kuriq jprasmina jvairiais bidais: padedami tévy (konsultuodamiesi su jais), patys isi-
jungdami, lygindami savaimini mokyma(si) su formaliuoju ir reflektuodami kitoniskas
mokymo(si) patirtis. Kitoniskas/savaiminis mokymas(is) vaikams reiskia naujq zinoji-
maq, Sokiruojanti savo naujumu/kitoniskumu, emocine-kognityvine patirtimi, bet tuo
paciu isreiskiantj isSiki, kuris jgalina vaikus generalizuoti turimas mokymo(si) patirtis
(apimancias formaliojo mokymo(si) turini, formas, btidus ir kt).

Savaiminio kaip kitonisko mokymo(si) prasmingumaq vaikams galima konceptualizuoti
taip: jis vaikams reiSkia naujas galimybes realizuoti mokymo(si) laisve per nedirek-
tyvy mokymaq(si)/laisvose aplinkose, kurios atrandamos ne lyginant savaiminj moky-
ma(si) su formaliuoju, o reflektuojant atrastas/atkoduotas kitoniskas mokymo(si) pa-
tirtis. Tokio mokymo(si) vertinguma vaikai iprasmina aktualizuodami jo (pasiekimy)
perkeliamuma i kitus kontektus (situacijas bei aplinkas) ir atsiriboja nuo formaliojo
mokymo(si) kaip orientuojancio i rezultatus, o ne i patj procesq. Tuomet savaiminis
mokymas(is) iprasminamas kaip universalaus pobiidzio mokymas(is), nes jo metu jgy-
tas zinojimas yra funkcionalus.

Savaiminis mokymas(is) (su)teikia vaikams naujy/socialiniy-kultiriniy, edukaciniy ga-
limybiy saviraiskai. Jy turinys pozicionuojasi { mokymo(si) veikly ir situacijy, Saltiniy,
biidy ir formy jvairove bei kiirybiskq ir nuosekly jy derinimq. Saviraiskos galimybé
stimuliuoja vaikus susikurti poreikiy ir interesy realizavimui bei mokymo(si) indivi-
dualizavimui palankias salygas ir panaudoti (kiirybiskai pasirenkant bei nuosekliai
derinant) savaiminiam mokymui(si) ivairaus pobuidzio gyvenimo situacijas ir veiklas
(zaidybines, pomégius bei interesus atitinkancias, laisvalaikio ir kt.). Laisvé mokytis
igalina vaikus nuosekliai derinti {vairius savaiminio mokymo(si) budus: tyriminius,
eksperimentinius, komunikacinius, probleminius ir kt. Vaiky kiirybingumas (laisvés/pa-
sirinkimo salygomis) pasireiskia ir taikomy mokymo(si) formy ivairove: mokymu(si)
individualiai, diadomis, grupémis bei su Seima/Seimoje, kai artimieji tampa vaiky mo-
kymo(si) partneriais.

Kultirinéje/tarpkultiirinéje perspektyvoje, aktualizuojama vaiky ir suaugusiyjy dialo-
go/polilogo biitinybé, kai suaugusieji demonstruoja jzvalgq ir pagarbq vaiko savai-
miniam mokymui(si) kaip jo paties saviraiskai suteikiamoms socialinéms-kultirinéms
prasméms. Tarpkultirinio polilogo stoka isSprovokuoja kultiiring kontekstq — vaiky kul-
turing nepaklusnuma, t. y. poreiki ,, lauzyti* taisykles, ypac tas, kurios yra ,,primeta-
mos“ (per didaktini moralizavimq), o ne konstruojamos abipusés sqveikos procesuose
kaip abiems (sub)kultiivoms (vaikams ir suaugusiesiems) priimtinas sprendimas.
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Savaiminio mokymo(si) kaip kiirybinio proceso prasmingumaq vaikams galima apibii-
dinti taip: sis procesas vaikams reiskia prasmingq laiko leidimq/prasmingq veiklq ir
galimybe mokytis per gyvenimo kasdienybés ritualus. Prasmingas laiko leidimas, veik-
lumas reprezentuoja tokias vidines-emocines, situacines blisenas (nuobodulys, litide-
sys ir kt.), kurios stimulivoja vaiky savaimini mokymaq(si), orientuojantis i jo procesu-
alumaq bei veikly jvairove. Gyvenimo kasdienybés ritualy koncepcija atskleidzia tokius
savaiminio mokymo(si) procesy esmés prasmes: per kasdienybés ritualus/ruting vaikai
mokosi prasmingai leisti laika, ji ivaldyti, o stebint ritualizuota/rutinini Seimos nariy el-
gesi, iSnaudoja galimybe¢ mokytis i$ kity. Ritualizuotos veiklos kontekste ryskéja tokia
salyga vaiky savaiminiam mokymui(si): kity/suaugusiyjy neverciamas vaikas mokosi
savaiminiu biidu, siekdamas asmeniniy tiksly, kuriuos realizuoja uzsiimdamas jam pri-
imtina veikla.

Salygos savaiminio mokymo(si) kaip kirybinio proceso vyksmui vaikams reiskia lais-
ve ir galimybiy pasirinkti jvairove. Vaiky kaip savaiminio mokymo(si) kultiiros kiire-
Ju raiskq siame kontekste galima konceptualizuoti taip: talismanas vaiky naudojamas
kaip sekmingo mokymo(si) simbolis, o laisvé stimuliuoja savaiminiam mokymui(si),
kai yra galimybiy pasirinkti {vairové. Biidami laisvi konstruoti savaiminio mokymo(si)
taisykles ir jomis vadovautis (kurti savaiminio mokymo(si) kultiirq) vaikai ne tik atran-
da, bet ir supranta neribotas savaiminio mokymo(si) galimybes, todél atsisako forma-
laus mokymo(si) idéjy.

Savaiminio mokymo(si) procesuose atsiranda sqlygos vaikams isbandyti jvairaus po-
biidzio vaidmenis. Vaikams tai reiskia ne tik naujus juy paciy (besimokanciojo ir sociali-
nius) vaidmenis, bet ir suaugusiojo vaidmeny transformacija. Savaiminio mokymo(si)
procesuose vaikai prisiima naujq/atsakingq vaidmenj, kuris pasireiSkia mokymusi
vienumoje, savarankiskai, vadovaujant savo mokymuisi bei konstruojant projektus jo
testinumui. Konsultanto vaidmuo iprasminamas teikiant kitiems zmonéms konsulta-
cinio pobiidzio pasiiilymus bei dalijantis savo asmeninémis savaiminio mokymo(si)
praktikomis/patirtimis. ,, Besimokancio mokytojo* vaidmens prisiémimas vaikams
pirmiausia reiskia tikéjima dabartimi — savaiminio mokymo(si) pasiekimy vertingu-
mu — ir ateitimi per nuostata suteikti ziniy kitiems, dalijantis patirtimi arba tiesiogiai
mokant kitus. Prisiimant aktyvy proceso dalyvio vaidmenj vaikai patys inspiruoja sa-
vaiminj mokyma(si) arba priima tokias kitu (tick vaiky, tiek ir suaugusiyjy) iniciaty-
vas. Vaikams yra reikSmingi nauji/postmoderniis suaugusiyjy vaidmenys, nes juos re-
alizuodamas suaugusysis: atsizvelgia i vaiko susidoméjima, skatina ji, suteikia vaikui
laisvés, pasitiki, konsultuoja, pripazjsta jo pasiekimus, suteikia galimybiy atsiskleisti
talentui, pripazista nesantis ,,visazinis* ar moko tiesiog ,,bidamas $alia” ir pats mokosi
kartu su vaiku. Tuo tarpu tradiciniai suaugusiyjy vaidmenys (,,visazinis®, kuris ,,suga-
dina vaiky planus®, draudzia, reikalauja paklusti, moko tiesiogiai/direktyviai ar savo
pavyzdziu/elgesiu, siekiant itvirtinti savo autoriteta) susilaukia vaiky pasipriesinimo.
Tokiu budu vaikai aktualizuoja tuos suaugusiyjy vaimenis, kurie biitini dviejy moky-
mo(si) (sub)kultiiry (vaiky ir suaugusiyjy) polilogui kaip lygiaverciy koegzistavimo
bendradarbiaujant biiting sqlyga, leidzianciq jprasminti savaimini mokyma(si) kaip
(multi)kultiring reiskinj.

Siekis paneigti mokymo(si) stereotipus jprasmina tam tikrq vaiky kaip aktyviy savai-
minio mokymo(si) kultiiros atstovy/gynéjy vaidmeny ir aktualizuoja vaiky kaip savo
identitetq konstruojanciy individy autoryste. Sickdami keisti suaugusiyjy stereotipini
mastyma vaikai teigia ir pateikia argumentuojanéiy pavyzdziy/irodymuy i§ savaiminio
mokymo(si) praktikos, kuriy esmé tokia: berniukai mokosi ,,moterisky dalyky, mer-
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dyti kultiiringi bei prisiima atsakomybg uz savo sauguma.

Mokantis savaiminiu biidu atsiskleidzia vaiko kaip kiirybinio proceso autoriaus identi-
tetas. Vaikai pozicionuojasi | autorystés jprasminima, kaip besimokanciojo identiteto
raiSka, per naujus vaidmenis individuacijos ir bendruomeniskumo salyguy ivairovéje
(a$ ir kiti). Autorysté vaikui reiskia galimybg pasirinkti, kokiais budais iSreiksti savai-
minio mokymo(si) kaip saviraiSkos pasiekimus (,,viesinti” ar ,,slépti”). Identitetas pasi-
reiskia jvairaus pobtuidzio (socialiniy, kiirybiniy bei profesiniy) vaidmeny prisiémimu.
Individuacijos ir bendruomeniskumo (as ir kiti) sqlygy jvairovéje vaikai jprasmina sa-
vo kaip besimokanciyjy identitetq per kitoniskq ir kitoniskai (savaiminio mokymo(si)
bidu) igyjama patirti. Biitent ja vaikai grindzia savo isskirtinumq, kuris juos igalina
iSryskinti/aktualizuoti savo kaip socialinio-kultiirinio individo kitoniskuma.

Vaikai konstruoja (naujas) mokymo(si) prasmes zmogaus mokymo(si) socialinio-kul-
tiurinio proceso kontekste. Naujos patirties (kaip naujo zinojimo) reikSminguma vai-
kams galima apibudinti taip: savaiminis mokymas(is) igalina vaikus suprasti mokslo
vertingumaq ir zmogaus mokymo(si)/pazinimo procesus, jprasminant mokymaq(si) kaip
zmogaus socialini-kultiiring veiksmq ir jsijungti | mokymaq(si) per gyvenimaq, jzvelgus
galimybes savo kaip savaiminiu biidu besimokanciojo autorystés raiskai. Vaikai su-
pranta zmogaus mokymaq(si) kaip socialini-kultiivini procesq, besitesiantj visq gyveni-
maq. Naujos zZinios transformuoja mastymq ir jgalina vaikus universalizuotis, teigiant,
jog toks mokymas(is) biidingas visiems Zzmonéms, nes jiems (visiems, taip pat ir vai-
kams) buidingas pazinimo siekis. Tokiu buidu mokyma(si) per (visq) gyvenimaq vaikai
supranta kaip (multi)kultiring reiskini, kuriame dalyvauja jvairis individai pagal lytj,
socialine patirtj, amziy ir kt. sociokultiriniy konteksty kontinuume. Mokslq vaikai sie-
ja su zmogaus gyvenimu, tobuléjimu, trunkanc¢iu visa gyvenima, mokantis kiekviena
diena, kai kiekvienas veiksmas reiSkia galimybe mokytis, o kiekviena patirtis priima-
ma kaip mokymo(si) patirtis/Saltinis. Tokiame kontekste vaikams mokslas tampa ver-
tingu, nes reiskia mokymq(si) per gyvenimq ir mokymaq(si) gyvenimui, bei jprasmina
pati Zmogaus gyvenimq.

Mokymaq(si) kaip zmogaus socialinj-kultiirini veiksmq vaikai koncepualizuoja patys pa-
Jaute tokio mokymo(si) prasmes, kurios pozicionuojasi { nuolatinio, visaapimancio mo-
kymo(si) pobiidzio supratimq. Jo reikSminguma/vertinguma vaikai supranta reflektuo-
dami savaiminio mokymo(si) procesa, kurio rezultatus apibiidina kaip igyta gyvenimis-
kaja/gyvenimui reikalingg patirtj. Visa tai vaikams reiskia mokymo(si) per gyvenima
privalumus, suvoktus dalyvaujant savaiminio mokymo(si) procesuose. Vaikai jaucia,
kad tokiu biidu konstruoja naujq socialine realybe ir kartu jprasmina savo kaip savai-
miniu budu besimokanciojo autoryste, kuri reiskia pirmiausia mokymo(si) laisve — lais-
ve buti savo mokymo(si) autoriumi (pasirenkant mokymo(si) aplinka, Saltinius, biidus
ir kt.). Biitent su tokia laisve vaikai sieja mokyma(si) per gyvenimq ir biitent tokiq
laisve vaikai jzvelgia zmogaus mokymo(si) per gyvenimq prasmése. Laisvés situacijoje
visa tai tampa vaikui vertybiniu pagrindu formuluojant savaiminio mokymo(si) misija,
kuri talpina savyje turini, i$reiskianti ji/vaikq kaip reflektuojanti komunikacinio veiks-
mo zmogy, laisvés sqlygomis prisiimanti atsakomybe uz savo veiklq. Laisva valia ,, jsi-
pareigojes * procesui ir interesy/poreikiy vedamas jis {sijungia | savaimini mokyma(si)
situacijose ,, cia ir dabar “* spresdamas jam paciam aktualias, kasdienio gyvenimo pro-
blemas, reflektuodamas si procesq bei save pati jame.
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ISVADOS IR APIBENDRINIMAI

1. Mokymo(si) per gyvenimg socialinés-kultiirologinés paradigmos virsmas ir kultiiry
(multi)polilogo jprasminimas.

156

Mokymo(si) per gyvenimq koncepcijoje jprasminamas postmodernybés kultirologinis
diskursas, aktualizuojama evoliucionuojancioje visuomengs raidoje nuolatos vykstanti
kaita ir sickiama ivaldyti nuolatiniy naujoviy salygojamus poky¢ius, visuotinai plé-
socialiai apibréztus ir kontekstualizuotus, istoriskai savitus zinojimus. Jy {vairoveg gene-
ralizuoja Zmogaus postmoderniojo mokymo(si) per gyvenima kultiirinés paradigmos
diskursas, jo daugybingumo raidka. Ziniy kiirybos ekonomikos salygomis §is diskursas
yra daugiapolifoninis ir konstruojamas jtraukiant { ji {vairias visuomengés socialines,
kultiirines grupes bei apimant daugiau zmogaus gyvenima visuomenéje institucionali-
zuojanéiy sfery, veikly daugybinguma.

Mokymo(si) per gyvenima kaip fenomenalaus multikulttirinio reiSkinio, kuriame da-
lyvauja ne tik ivairios socialinés grupés, bet ir individai (skirtingi pagal amziy, lyti,
socialing patirti ir kt.), universalizavimosi plétra inspiruoja zmogaus kaip socialinio-
kultirinio individo mokymo(si) svarbq. Taciau stokojant pozicijos | tai, kas yra speci-
fiska, ir tai, kas yra universalu, reikéty laikyti viena kita papildan¢iomis kokybémis, o
ne prieSingybémis, nes tuomet atsiranda pavojus universalizuoti vaiko kaip socialinio-
kultirinio individo ir vaiky, kaip tam tikros socialinés grupés ir generacinés kartos,
atstovaujancios savitai, unikaliai mokymo(si) kultirai, mokymq(si).

Zmogaus mokymo(si) per gyvenima diskursas kontekstualizuojamas kaip (multi)poli-
logu grindziamas (ji aktualizuojantis), nes implikuoja savyje vaiky savaiminio moky-
mo(si) kultiiros kontekstq ir jprasmina mokymo(si) prasmiy transformacijq, Zyminciq
tam tikrq kultiirologinj virsmq. Siekis diferencijuoti/individualizuoti mokyma(si), atsi-
sakant universalios ir ,,vienintelés teisingos* mokymo(si) sampratos, leidzia jzvelgti
atsigezima i besimokantj zmoguy — vaika, kaip kitoniska sociokulttirini individa, ir jo
mokyma(si), kaip veiksma/procesa, kuris nuolatos vyksta socialiniy, kulttriniy, eduka-
ciniy konteksty kontinuume. Tokiame kontekste ir vaikas kaip pazinimo objektas/besi-
mokantysis, ir netradiciné jo mokymo(si) (sub)kultiira (savaiminis mokymas/is) tampa
gerbtini ir negali biiti pozicionuojami kaip hierarchiskai ,,Zemesni* nei kiti.
Savaiminio mokymo(si) (sub)kultiiros kontekstas/diskurso sklaida siejami su visaapi-
mancio mokymo(si) kontinuumo koncepcija ir leidzia izvelgti bei kontekstualizuoti jo
kaip postmodernaus reiskinio prasmes mokymo(si) per (visa) gyvenima kultiiros para-
digmoje. Jos pozicionuojasi | kokybinius mokymo(si) konstruktus, konceptualizuoja-
mus kaip nuolatinis (visq gyvenimq besitesiantis), visaapimantis ir gilus/prasmingas
mokymas(is). Nuolatinis/visq gyvenimq besitesiantis mokymas(is) implikuoja savyje
evoliucionuojancia mokymui(si) skiriamo laiko samprata ir iSreiskia savaimini moky-
ma(si) nuo ankstyvos vaikystés iki gilios senatvés, nuolatos arba periodiskai.
Visaapimancio mokymo(si) kontekstas suponuoja dinamiska zmogaus mokymo(si) erd-
vés ir laiko samprata, nes apima gyvenimo sriciy ir situacijy daugybinguma, vaidme-
nis ir veikla, kuriuos ivairiu laiku ir skirtingose erdvése galima keisti. Visaapimantis
taip pat reiskia, kad formalusis, neformalusis ir informalusis (savaiminis bei savival-
dus) mokymas(is) papildo vienas kita ir iprasmina juy dermg. Gilaus/prasmingo mo-
kymo(si) kokybinis konstruktas igalina atsigrezti i besimokanti zmoguy, taip pat ir i



vaika kaip sociokultiirini individa, esantj pasaulyje bei kurianti autentiska santyki su
kitais zmonémis kasdienybés/kasdienio gyvenimo sri¢iy kontinuume (Seimoje, laisva-
laikiu, bendruomenés gyvenime ir kt.). Persiorientavimas { mokyma(si) individui arti-
miausioje (kasdienio gyvenimo) erdvéje jprasmina savaiminio mokymo(si) svarba, jo
reik§minguma/konteksta kaip butina salyga nuolatiniam ir visaapimanciam zmogaus,
o ypa¢ vaiko, mokymui(si) per gyvenima, TaCiau neatskiriant jo/vaiko tapsmo ir buvi-
mo zmogumi jau dabartyje, o ne tik projektuojant i ateiti (nes vaikysté yra ir buvimo,
ir veiklos, ir tapsmo metas). Siomis besikontekstualizuojanéiomis prasmémis edukolo-
gijoje grindziamas savaiminis mokymas(is), kuris suprantamas kaip isitraukimo | mo-
kyma(si) per gyvenima moksliné-prakseologiné prieiga.

2. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso teorinis pozi-
cionavimasis | vaikg orientuotoje paradigmoje.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso prasmingumo
sklaida/viesinimq ugdymo(si) teorijoje ir praktikoje (indoktrinuotw/,,slaptujuy diskursy
[vairovés situacijose) igalina postmodernistiné | vaikg orientuota paradigma, genera-
lizuojanti socialinémis-kultirinémis, edukacinémis prasmémis reikSmingas teorines,
prakseologines Zinias. Jos savyje implikuoja diskursy ivairove (kulttirologinio, huma-
nistinio-,,laisvojo®, progresyvistinio, pragmatinio-konstruktyvistinio ir kt.). Taciau Sio
diskurso sklaida/viesinimas yra konfliktinio/antidialoginio pobiidzio, nes $alia jo ly-
giagreCiai egzistuoja diskursas, hierarchizuojantis formalizuota/strukttralistini moky-
ma(si) kaip vertingesni.

Zmogaus mokymosi per gyvenima (multi)kultiirologinis diskursas yra susijgs su kito-
nisky nei tradicings, ,,savaime suprantamomis® tapusiy mokymo(si) (sub)kultiiry pri-
pazinimu (tokiy, kaip savaiminis, savivaldus, imitacinis mokymasis ir kt.). Tuomet §
vaikq orientuotas savaiminis mokymas(is) kontekstualizuojamas per ,, laisvojo *“ ugdy-
mo(si) sampratq, demokratinés kultiiros principus, kurie igalina besimokanciuosius
konstruoti prasmes, supratima, zinias.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursas reiskia visumq idéjy, sqvoky ir kate-
gorijy, kurios kuriamos, atkuriamos bei keiciamos socialiniais/komunikaciniais veiks-
mais ir kuriomis fizinei ir socialinei realybéms suteikiamos reiksmés. Be to, diskursas
suprantamas kaip tam tikras pasaulio suvokimo ir kalbéjimo apie ji budas, kuris nusa-
ko, kaip jo dalyviai konceptualizuoja tam tikrq objektq. Remiantis socialine konstruk-
tyvistine diskurso teorija, socialinis reiskinys niekada nebiina iSbaigtas arba pilnas,
reik§mé niekada negali biiti fiksuota, ir tai stimuliuoja nuolatinj socialinj diskursa, kaip
apibrézti visuomeng ir asmenybg. Socialinés konstruktyvistinés diskurso prieigos po-
zitriu vaikai, kaip socialiné grupé, priskiriama natiraliai (,,savaime suprantamai*)
socialinés praktikos sriciai, todél vaiky savaiminio mokymo(si) diskursas yra nusisto-
véjes (,,nusédes ) savo socialinémis-edukacinémis prasmémis. Tai reiskia, jog yra nu-
sistovéjes taip tvirtai, kad apie jo kintamuma pamir$tama. Taciau kiekvienu istoriniu
laikotarpiu lygiagreciai egzistuoja skirtingi diskursai, kurie sgveikauja ir konkuruoja
(kovoja dél tiesos apibrézimo). Né vienas diskursas néra uzdaras ir isSbaigtas, bet nuo-
latos kintantis dél kontakty su kitais diskursais — ,,diskursy kova“ reiskia, kad jvairiis
diskursai nuolat konkuruoja dél pranasumo uzfiksuoti reik§me. [gytaji pranaSuma gali-
ma traktuoti kaip vieno pozitirio (diskurso) dominavima.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros vertingumas ir nuvertinimas yra sqlygoti mito-
logizuoto socialinio-edukacinio/pedagoginio (taip pat ir kult@irinio-istorinio) diskurso,
kurj atspindi pozitiriy | vaikyste istoriné kaita visuomenéje ir edukologijoje/pedago-
gikoje. Si biisena gali bati apibendrinta kaip ,,$uolis nuo mistikos i moksling tiesa“.
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Vaikystés sampratos nuolat patenka | suaugusiuyjy mitologizuoto mastymo sritj, ir ku-
riamas istorine-kultiirine prasme iSkreiptas vaikystés vaizdinys. Todél savaiminis mo-
kymas(is) vaikystéje yra grindziamas dvejopais mitais. vaikas vaikystéje yra socialiai
nebrandus ir tik suauges Zzmogus jam suteikia visavertés socialinés raiskos galimybiy;
ugdymas(is)/savaiminis mokymas(is) vaikystéje yra suaugusiyjy sukauptos patirties
perémimas, nesukuriantis nieko naujo.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kaip fenomenalaus postmodernistinio reiskinio sociali-
nis-edukacinis diskursas yra grindziamas § vaikq orientuota paradigma, ,,laisvojo
ugdymo(si)/mokymo(si) koncepcija ir vaikystés samprata kaip vertinga socialine-edu-
kacine prasme.

Suteikiant prioritetus vaiky mokymui(si) jiems laisvai sqveikaujant su aplinka, savaimi-
nis vaiky mokymas(is) sureiksmina vaikystés statusq ir visa tai, kas yra vaikui svarbu
vaikystéje. Mokantis tokiomis salygomis ,,vaikiSkumas* yra itin gerbiamas, o ,, vaikis-
ki “/savaiminio mokymo(si) bidai tampa universaliais mokymo(si) is patyrimo ir per
patyrimq biidais, naudojant imitacine, mokymosi atrandant, eksperimentuojant bei ty-
rinéjant ir kt. prieigas. Jie ypa¢ budingi vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kulttirai,
taCiau tampa reik§mingi ne tik jiems/vaikams, bet ir suaugusiesiems. Vaiky savaiminio
mokymo(si) biidai papildo bendraja zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiira kaip
multikultiirin reiskinj, kuriame dalyvauja jvairiis individai pagal lyti, socialing patirtj,
amziy ir kt. Savaiminis mokymas(is) konceptualizuojamas kaip vertingas kontekstas
zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros diskursui, (j)jungiantis postmodernisting
vaiky mokymo(si) kultrologing paradigma.

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa, jo viesinimgq ir sklaidq (ap)riboja tra-
dicionalistinis, | suaugusiojo kultiirq orientuotas, formaliojo mokymo paradigmaq aktu-
alizuojantis diskursas. Jis neigia fenomenalaus vaikystés konstrukto savaimini vertin-
guma ir kitas { vaika orientuotas/kultiirologines paradigmines nuostatas. Todél postmo-
dernistinis (posttradicinis), i vaika orientuoto savaiminio mokymo(si) kulttiros diskur-
sas, jo socialinis-edukacinis prasmingumas yra nuvertinamas ir pozicionuojamas kaip
neturintis savaiminio vertingumo. Edukaciniy paradigmy ,,liizio — tradicinés mokymo
paradigmos virsmo { alternatyviaja/postmodernisting — kontekste | vaika orientuota ug-
dymosi/mokymosi kultiirologiné paradigma suprantama kaip igalinanti vaiky savaimi-
nio mokymo(si) kultiiros diskursa. Jis socialinémis-edukacinémis prasmémis yra ypaé
turiningas/,,sodrus® ir pozicionuojasi i reik§mingas teorines, prakseologines Zinias.

3. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiroes diskurso, jo raiskos j vaika orientuotoje para-
digmoje kokybinis/empirinis tyrimas.
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Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskurso socialiniy-edukaciniy prasmiy konteks-
tualizavimo tyrimui butina konstruktyvistiné/poststruktiiralistiné fenomenaliy vaikys-
tés pasaulio ir ugdymo(si)/edukaciniy (i vaika orientuoty) reiskiniy mokslinio/prakseo-
loginio pazinimo koncepcija. Ji grindziama paradigminiu (antipozityvistiniu/poststruk-
tiralistiniu, interpretaciniu) mastymu, diskursyvaus socialiniy-edukaciniy reiskiniy
(fenomeny) pazinimo metodologine prieiga fenomenologingje bei socialinéje konstruk-
tyvistingje perspektyvose. Taip tiriama vaiky savaiminio mokymo(si) kulttra yra nau-
jas/postmodernus, socialinis-kulttirinis, edukacinis reiskinys (fenomenas), kuris negali
biti paaiskintas vyraujant pozityvistinei filosofijai atstovaujané¢ioms paradigmoms. Bu-
tent diskurso metodologija leidzia tirti vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira, daznai
interpretuojama ,,slaptojo* diskurso kontekste. Tokiam diskursui vieSinti reikalingos
naujos teoring-prakseologing prasmg turincios zinios, kuriy pagrindu galima paneigti



indoktrinuotus mokslinius/prakseologinius vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros dis-
kursus.

Kokybinis tyrimas atskleidé vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros socialinio-eduka-
cinio diskurso turinj bei prasmes, kurios leidzia identifikuoti, kaip diskursq kurian-
tys, perduodantys ir interpretuojantys vaikai konceptualizuoja savaiminio mokymo(si)
kultiirq, pozicionuoja save Siame procese bei kuria savaiminiu biidu besimokanciojo
identitetq. Sio naujojo Zinojimo pagrindu konstruojamas i vaika orientuoto savaiminio
mokymo(si) kultiiros diskursas talpina savyje naujas, moksling-prakseologing prasme
turinias Zinias.

3.1. Vaikai konceptualizuoja savaimini mokymaq(si) kaip kitoniskq (socialinémis-kultiiri-
némis prasmémis), kuri iprasmina ivairiais biidais: padedami tévy ir patys isijungdami {
jo prasmiy supratima, (pa)lygindami savaimini mokyma(si) su formaliuoju ir reflektuodami
naujas, per savaiminio kaip kitonisko mokymo(si) procesus, jo patyrima atrastas mokymo(si)
prasmes. Visa tai inspiruoja vertybiy transformacijq, pasireiskian¢ia vertybiy perkélimu nuo
mokymo(si) rezultaty i procesa;

lygindami kitoniska/savaimini mokymaq(si) su jprastu/formaliuoju, vaikai atranda ki-
tonisko mokymo(si) vertingumaq, kuri ijprasmina naujos galimybés mokymui(si) — rea-
lizuoti savo mokymo(si) laisve per nedirektyvy mokymaq(si) ir laisvas aplinkas. gyta-
sias savaiminio mokymo(si) patirtis vaikai reflektuoja kaip kitoniskas ir suteikia naujy
prasmiy, kurios pozicionuojasi { naujas galimybes mokymui(si): patiriant atradimo,
naujumo dziaugsma, iSvengiant sunkumuy, mokantis laisvose aplinkose bei panaudo-
jant nejprastus/netradicinius Saltinius, igyjant patiems vaikams reikSmingy, neregla-
mentuoty Ziniy, jas ir igytuosius gebéjimus (pa)tikrinant praktikoje, pritaikant juos bei
plétojant;

savaimini mokymq(si) vaikai konceptualizuoja/supranta kaip kiirybini procesa, kiry-
bai palankiq situacijq, nes mokymas(is) savo esme jiems reiSkia tapatinimasi su pra-
smingu laiko leidimu/veiklomis, kiirybiskai panaudojant gyvenimo kasdienybés ritu-
alus. Vaiky patirtys reprezentuoja, jog tokios vidinés-emocinés, situacinés biisenos,
kaip nuobodulys ir liiidesys bei neturéjimas kq veikti (neveiklumas), stimulivoja vaiky
kiirybiskumgq. Jis {prasminamas per savaimini mokyma(si), orientuojantis { jo proce-
sualuma bei veiklumo galimybes. Gyvenimo kasdienybés ritualy kaip ritualizuotos
veiklos prasmingumq vaikams galima konceptualizuoti kaip salyga tokio mokymo(si)
vyksmui, kai kity zmoniy/suaugusiyjy neveré¢iami vaikai mokosi savaiminiu budu,
siekdami asmeniniy tiksly, kurie realizuojami uzsiimant jiems patiems priimtinomis
veiklomis.

3.2. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso turinio bei
prasmiy pagrindu jj galima konceptualizuoti taip:

savaiminis mokymas(is) namy aplinkos sqlygomis vaikams reiskia aplinky jvairove
kaip sqlyga ju paciy inicijuojamo mokymo(si) proceso vyksmui. Tq ivairove vaikai
tapatina su vasara ir atostogomis kaip galimybe pakeisti iprasta kasdienybés aplinka
bei realizuoti savo liukescius ir savaime mokytis ivairiose aplinkose. Biitent stimuliuo-
jami lukesciy realizavimo galimybiy vaikai tampa veikliais, kiirybiskais savaiminio
mokymo(si) proceso iniciatoriais/dalyviais, nes ne tik atranda naujy galimybiy moky-
mui(si), bet ir pasinaudoja jomis;

savaiminio mokymo(si) teikiamos galimybés vaikams yra prasmingos, nes: vasara vai-
kams reiskia galimybes mokytis nepatiriant sunkumy, iSrandant/atrandant, tyrin¢jant
bei eksperimentuojant, mokytis i§ paties gyvenimo buvimo su Seima situacijose/aplin-
kose; atostogos vaikams yra svarbios ir reikSmingos realizuojant galimybe mokytis ki-
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toniskai (lengvai ir smagiai), kai, turint laisvo laiko, vasaros atostogy kasdienybés/lais-
vés situacijose (turint laisvo laiko ir veikimo laisvg) galima mokytis savitai/savaip ir
labai ivairiai, patiriant isptidziy bei nuotykiy; vasarq vaikai tapatina su aplinkos kaita,
o tai jiems reiskia naujas galimybes, atsirandancias aplinky ivairovés, ju kaitos salygo-
mis, kai keiCiantis jprastai/kasdienybés aplinkai vaikai mokosi naujose aplinkose; va-
saros atostogos atitinka vaiky likescius, todél vaikai atranda ne tik naujy galimybiy,
bet ir panaudoja jas mokydamiesi savaiminiu biidu aplinky jvairovéje;

savaiminis mokymas(is) vaikams reiskia naujas socialines, kultiirines, edukacines ga-
limybes saviraiskai, nes tapatinamas su laisvomis aplinkomis, laisvés/kiirybos situaci-
jomis ir galimybe iSbandyti jose ivairias saviraiSkos formas/btidus (o tai reiskia — sa-
vaime mokytis). Biitent naujos saviraiskos galimybés igalina vaikus (susi)kurti, atrasti
ir panaudoti savaiminio mokymo(si) procesui reikalingy veikly ir situacijy, Saltiniy,
budy ir formy ivairove bei kiirybiskai ir nuosekliai juos derinti;

savaiminio mokymo(si) teikiamy naujy galimybiy saviraiskai prasminguma vaikams
galima konceptualizuoti taip: vaikai (susi)kuria savo mokymo(si) individualizavimui
palankias sqlygas/palanky (savaiminio) mokymo(si) procesq, panaudodami jvairaus
pobiidzio veiklas ir situacijas (zaidybines, pomégius bei interesus atitinkancias, laisva-
laikio ir kt.).

3.3. Vaikai pasirenka tokius savaiminio mokymo(si) buidus ir formas:

turédami laisve veikti ir pasirinkti, vaikai mokosi nuosekliai derindami jvairius savai-
minio mokymo(si) biidus: mokyma(si) per atradimus/atrandant, komunikacinius moky-
mosi biidus, mokyma(si) pasitelkiant fantazija, stebéjima, kity zmoniy suformuluoty
isitikinimy pa(si)tikrinima bei probleminio mokymosi biidus; vaiky savaiminiam moky-
mui(si) budinga formy jvairove, kuri pasireiSkia: mokymu(si) individualiai, diadomis,
grupémis (jtraukiant ne tik vaikus, bet ir suaugusiuosius) bei su Seima/Seimoje, kai
artimieji tampa vaiky mokymo(si) partneriais (leidziant kartu laika, priimant pagalba
i$ Seimos nariy, dirbant su jais ,,komandoje* ir kt.).

3.4. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiires socialinio-edukacinio diskurso turinio bei
prasmiy pagrindu galima konceptualizuoti, kaip vaikai savaiminio mokymo(si) procesuo-
se pozicionuoja save ir kuria/konstruoja savaiminiu biidu besimokanciojo identitetq:
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savaiminio mokymo(si) procesuose vaikai pozicionuoja save kaip aktyvius tokio proce-
so dalyvius, prisiimdami naujus (besimokanciojo ir socialinius) vaidmenis, ir suaugu-
siuosius, kai, reflektuojant tradicinius ir postmodernius ju vaidmenis, aktualizuojamas
ju transformacijos poreikis (nuo tradiciniy link postmoderniuju). Aktyvaus savaiminio
mokymo(si) proceso dalyvio/kiiréjo pozicija vaikams reiskia naujas galimybes moky-
mui(si) isbandant/prisiimant naujus vaidmenis, kurie jvairiai pasireiskia. Vaiko-kiiré-
jo dalyvio pozicija konstruojama (pa)neigiant vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros
stereotipus. Siekdami keisti suaugusiyjy stereotipini mastyma apie vaiky mokymo(si)
(sub)kultiiras, skiriamas lyties pagrindu, vaikai teigia, kad ju mokymui(si) kaip kulta-
rinei raiskai biidingas ne tik specifikuojantis, bet ir universalizuojantis turinys/pobudis
(berniukai mokosi ,,moterisSky” dalyky, mergaités ,,vyrisku®, taip pat, kaip (pa)naudoti
netas — ,,ne vien blogis* ir kt.);

savaiminio mokymo(si) procesuose vaikams reikSmingas suaugusiyjy vaidmuo (suau-
gusieji néra proceso periferijoje). Taciau vaikai aktualizuoja netradicinius suaugusiyjy
vaidmenis (kai suaugusieji atsizvelgia | vaiko susidoméjima, suteikia jam laisve, pasiti-
ki, konsultuoja bei padrasina vaika, pripazista jo pasiekimus, (su)teikia galimybiy atsi-
skleisti vaiko talentui, pripazista nesantys ,,visaziniai®, moko tiesiog ,,btidami Salia“ ir



patys mokosi kartu su vaiku) kaip sqlyga ju/vaiky savaiminiam mokymui(si) socialiné-
Je-kultirinéje partnerystéje su suaugusiaisiais;

vaiky ir suaugusiyjy vaidmeny metakontekstuose savaiminis mokymas(is) jprasmina-
mas kaip interakcija/socialinis-kultirinis, komunikacinis veiksmas, kurio pagrindas
tarpkultirinis polilogas, — bitinas kontekstas kuriant bendraja Zzmogaus mokymo(si)
per gyvenima kulttira kaip multikultiirini reiSkini. Suaugusiyjy vaidmeny tranformaci-
jos poreikis generalizuoja idéja kaip salyga tokio proceso vyksmui, kurio esmg galima
konceptualizuoti taip: savaiminio mokymo(si) procesai igalina vaikus konstruoti ben-
draja zmogaus mokymo(si) kultiira, iSsaugant kickvienos (sub)kultiros (Siuo atveju —
vaiky ir suaugusiyju) autentiskuma, oruma, tarpusavio pagarba kultiiry koegzistavimo
salygomis (o ne sickiant manipuliuoti vaiko prigimtimi). Tai reiskia vaiky ir suaugusiy-
ju kaip skirtingy generaciniy karty atstovy, kitonisku sociokultiriniy individy koopera-
vimasi, siekiant bendro tikslo — vaiky kaip bendros mokymo(si) kultiiros lygiaverciy
bendraautoriy jgalinimo per savaiminio mokymo(si) procesy vyksma. Tuomet vaiko
vaidmuo yra pozicionuojamas kaip aktyvaus savo mokymo(si) proceso, o kartu ir sa-
vaiminio mokymo(si) kulttiros kiiréjo;

visa tai tampa vaikams vertybiniu pagrindu projektuojant savo isijungimq | moky-
mo(si) per gyvenimq kultirq, formuluojant jasmenintq/individualiq (todél specifikuo-
ta), bet kartu ir universalizuojanciq savaiminio mokymo(si) misijq, kuri jprasmina jy,
kaip sociokultiriniy individy autoryste. Misijos turinys iprasmina vaiko autorystés
raiska, kurig galima konceptualizuoti taip: vaiko nauja kitonisko (savaiminio) moky-
mo(si) patirtis suprantama kaip socialing realybg konstruojancio veikéjo raiska. Vaikas
globalizuoja mokyma(si) ji specifikuodamas ir tokiu biidu universalizuoja savo kaip
kitoniskai/savaiminiu biidu besimokanciojo identiteta Zmogaus mokymo(si) kaip so-
cialinio-kultirinio proceso kontekste. Taigi vaikai pozicionuoja save kaip savaiminiu
biidu besimokancéius socialinius-kultiirinius individus, dalyvaujancius Siuolaikinés/po-
stmodernistinés visuomenés mokymo(si) procesuose ir kurianéius bendraja zmogaus
mokymo(si) per gyvenima kultiira.
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REKOMENDACIJOS DISKURSO VIESINIMUI

Vyraujant edukologijoje poZitriams i vaika, taip pat ir i savaiminio mokymo(si)

kultiirg laisvose, lokalizuotose aplinkose (ypa¢ namy) kaip nuo formaliojo mokymo(si)
nutolusia vaiky gyvenimo sritj, biitinos naujos Zinios, kurios leisty §j diskursa vieSinti
rySiuose su formaliuoju, neformaliuoju ir Zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima
kontekstais:
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aktualizuoti demokratijos kultiira grindziamai edukologijai/pedagogikai biidingas kul-
tirinio reliatyvizmo bei pliuralizmo kryptis, nes jos iSryskina vaiky artikuliuojama po-
reiki suaugusiyjy vaidmeny transformacijoms, keiciant tradicing/linaring vaiko-suau-
gusiojo (nuo suaugusiojo ,.einancia”) saveika i diskursyvy (multi)poliloga. Tokiomis
salygomis tiek vaikas, tiek suaugusysis iSsaugoty savo oruma ir autonomiskuma bei
kooperuotysi/solidarizuotysi kuriant bendraja zmogaus mokymo(si) kultiira, kurioje
yra galimybiy vaiko kultiirinei ne tik universalizavimosi, bet ir specifikavimosi raiskai.
Siekiant Sia kryptimi plétoti savaimini mokyma(si), pageidautinas intersubjektyvus vai-
ky ir suaugusiyju (multi)polilogas, kuriame biity salygos realizuotis vaiky kitonisku-
mui/individualiai raiskai;

{ mokymo(si) per (visq) gyvenimq kultiiros koncepcijq reikéty zvelgti kaip | mokymo(si)
kultiry (multi)polilogq, kuriame dalyvauja/mokosi jvairios socialinés grupés pagal am-
ziu, lyti, socialing patirti ir kt., farp jy ir vaikai kaip jauniausia amziumi sociokultiiriné
grupé. Vaiky mokymo(si) kultiira patartina vertinti kaip (sub)kultiira, reikSminga ben-
drosios mokymo(si) per (visa) gyvenima kultiiros raiSkai. Svarbu suprasti, jog holisti-
nio (visaapimancio) Zzmogaus mokymo(si) kontinuume ypatinga reikSmg igyja ne tik
formalusis, neformalusis, bet ir informalusis (savaiminis bei savivaldus mokymas(is).
Todéel biitina ju, kaip skirtingy mokymo(si) (sub)kulttiry bei (sub)kokybiy, papildanciy
viena kita, dermé;

savaiminj vaiky mokymaq(si) siilytina vertinti kaip papildanti mokymo(si) per (visq)
gyvenimq kultiiros koncepcijq tokiomis sampratomis: akcentu i mokymo(si) procesa,
o ne tik i rezultata, démesiu laisvai, neinstitucionalizuotai aplinkai, itraukiant malo-
naus mokymo(si) kontekstus. Vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kulttiros kontekstas
papildo inovatyviy mokymo(si) formy koncepcija o kartu ir mokymo(si) paradigmos
raiskos {vairovg, kuri ypac svarbi tokiose aplinkose, kuriose galima eksperimentuoti,
tyrinéti, mokytis vieniems i§ kity, pasirenkant komunikacijai reikSmingas formas ir
partnerius;

patartina praplésti { vaikq orientuoto mokymo(si) paradigmq naujy ziniy kontekstais —
integruoti savaiminio mokymo(si) sampratas, kurios leidzia suprasti vaiko kaip savai-
miniu biidu besimokanc¢iojo identiteta, o vaiky mokyma(si) atskleidzia kaip specifikuo-
ta mokymo(si) (sub)kultiira. Zinios igalinty pozicionuotis i vaika kaip sociokultiirini,
kuriantiji individa, aktyviai dalyvaujantj ijprasminant postmodernistinei, ziniy kiirybos
visuomenei biidinga zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima kulttira ir tampanti ben-
drosios edukacinés kulttiros dalimi. Tai leisty integruoti | vaika orientuoto mokymo(si)
koncepcijoje naujas zinias, nes savaiminis mokymas(is) turéty biity suprantamas kaip
malonus ir prasmingas socialinis-kultlirinis procesas, vykstantis kasdienybés gyveni-
teikiamomis galimybémis mokymui(si) Seimos/namy, laisvalaikio, komunikacinése ir
kt. sferose. Tuomet vaiky savaiminio mokymo(si) kulttiros diskursui biity buidingi visi



kontekstai, kurie jprasmina zmogaus mokyma(si) per gyvenima, naudojant imitacinio,
mokymosi atrandant, eksperimentuojant bei tyrinéjant budus, kurie ypac budingi vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiirai;

{ vaikq orientuotos paradigmos Ziniy vieSinimui yra svarbu atskleisti vaiky savaiminio
mokymo(si) kontekstus radikalaus pliuralizmo prieigose. Tai suponuoja/igalina diskur-
sy ivairove, leidzianciy (pasi)tikéti vaiku, jo pajégumu savarankiskai priimti sprendi-
mus ir biiti atsakingam uz ju igyvendinima. Sios idéjos reikalauja i§ pedagogo ne tik
kitokio/netradicinio mastymo, bet ir nauju vertybiniy-kultiiriniy orientacijy (pirmiau-
sia, 1 pati vaika, jo mokymo(si) tikslus, priemones bei rezultatus);

i vaikq orientuotoje paradigmoje taip pat yra tinkamos tos radikalaus pliuralizmo ide-
Jjos, kurios akcentuoja vaiky mokymo(si) sistemy liberalizavimgq. Sis pozitris | vaiky
situacija Svietime/ugdyme(si) atkreipia démesi i vaiky ir suaugusiyjy santykiy sociali-
nj, kultdirini pobudj bei sudaro galimybes perzitiréti tokius edukacinius reiskinius kaip
vaiko/asmenybés ugdymas(is) mokantis laisvei ir laisvéje (t. y. demokratijos kulttrai).
Tai kei€ia poziiiri i vaikus, ju mokyma(si), leidZia toleruoti vaiky ir suaugusiyju, kaip
dvieju pagal amziy ir sociokultiiring patirtj skirtingy grupiy bei individy, socialinés
saveikos {vairove¢. Pageidautina aktualizuoti ir tai, jog siekiant kurti multikultiirine/ne-
konfliktineg vaiky ir suaugusiyju sqveika grindziama mokymo(si) kultiira, reikalingas
ju, kaip dvieju skirtingy socialiniy-kultiriniy grupiu, (multi)polilogas, kurio pagrin-
das — kultiarinis pliuralizmas;

diskurso vieSinimui trukdo indoktrinuoto pobiudzio Zinios apie vaikus ir ju savaimi-
nio mokymo(si) kultiira laisvoje kasdienybés aplinkoje, visy pirma tokios kaip: ,,vai-
ku bendruomenés mokymas(is) — nesékmingas bandymas (pa)mégdzioti suaugusiuo-
sius®, ,,savaiminis mokymas(is) vasaros atostogy metu néra ,tikras“ mokymas(is)*,
,»vaikas — zmogus, kuriuo (pasi)tikéti reikia atsargiai, ,,vaikas néra socialiai jgalus/pa-
jégus savarankiskai priimti sprendimus ir buiti atsakingas uz jy realizavima®, ,,vaikas
sékmingai mokosi tik vadovaujamas/prizitirimas suaugusiojo®, ,,vaikas ne visada suvo-
kia mokymo(si) prasmes® ir kt.;

vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso mokslinis-pra-
kseologinis vieSinimas reikalauja ziniy, turinciy ne tik naujumo, bet ir Sokiruojantj,
intriguojantj pobudj jas iprasminanciajam. Jos tuomet turéty buty ,.turtingos* ne tik
teoriniy-moksliniy, bet ir prakseologiniy prasmiy, nes tai zinios i§ vaiky kasdienybés
pasaulio, kuris bidamas nuolatinéje kaitoje ne visuomet patenka | edukologijos/peda-
gogikos moksliniy diskursy sferas. Bitent tokiy ziniy pagrindu galima konstruoti ir
rekonstruoti zinias apie vaika kaip besimokantiji, kuriantj suaugusiesiems reikSminga
mokymo(si) praktika. Taciau Siy ziniy reik§mingumas gali tapti abejotinas, jei suau-
gusiesiems (tiek mokslininkams, tiek ir pedagogams bei tévams) yra biidingos indok-
trinuotos sampratos/stereotipai apie vaikus ir/ar ju mokymo(si) kultiiros pasickimus.
Todél svarbu vaiky savaimini mokyma(si) namy kaip kasdienybés aplinkoje vasaros
atostogy metu suprasti socialiniy-kultfiriniy, kognityviniy prasmiy daugybiskumo/dau-
gybingumo kontekstuose.

Rekomendacijos mokslininkams-tyréjams:

atliekant tyrimus zmogaus mokymo(si) per gyvenimq paradigmoje, siitlytina vadovau-
tis kultiirologine perspektyva, (i)jungiant i vaikq orientuotq paradigmq. Siuo atveju
patartina vengti vaiky ir suaugusiyjy, taip pat formaliojo, neformaliojo ir informalio-
jo/savaiminio mokymo(si) (sub)kultiiry, (sub)kokybiy hierarchizavimo. Patartina tir-
ti vaiky savaiminj mokyma(si) kaip bendrosios/edukacinés zmoniy mokymo(si) per
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gyvenima kulttiros reiskini (fenomena). Tokios tyrimo metodologijos pritaikomumas
salygoja biitinybe tyréjams atsisakyti indoktrinuoty pozitiriy i vaika kaip nepakanka-
mai brandy socialinj-kultiirini individa, kurio mokymas(is) yra daznai lyginimas su
suaugusiojo mokymu(si);

organizuojant vaikystés/vaiky gyvenimo reiskiniy kultiirologinio pobiidzio edukacinius
tyrimus rekomenduojama taikyti laisvqji (nestruktiiruotq) teminj rasinj kaip kokybinj
metodq, {galinantj vaikus (pa)viesinti savo kitonisky patirciy naratyvus. Ypac §is meto-
das tinka edukaciniams/kultiirologiniams tyrimams, kurie yra susij¢ su lokalizuotomis
aplinkomis ir subjektyvuota tikrove, kai vaikai yra laisvi kurti savo mokymo(si) sub-
kultiiras. Be to, laisvojo (nestruktiiruoto) teminio rasinio kaip kokybinio metodo jval-
dymas, jo pagrindu gauti duomenys (i§ vaiky gyvenimo kasdienybés) leisty praplésti
Siuolaiking mokymo(si) paradigma vaiky laisvosios/savaiminio mokymo(si) kultiiros
naratyvais: kitonisSka mokymo(si) patirtimi, paciy vaiky atrastais/sukurtais bei ktirybis-
kai taikomais mokymo(si) budais, formomis ir kt.;

skatinti vaikus reflektuoti apie savaimini mokymaq(si), orientuojantis i skirtingas vaiky
patirtis bei kasdienybés isgyvenimus, siekiant jgalinti juos tapti/biiti savo mokymo(si)
proceso ir rezultaty kiiréjais/autoriais. Tai galima realizuoti pasitelkiant disertacijos
autorés sukurta kokybinio tyrimo instrumenta — L tipo laisvaji (nestruktiiruota) temini
vaiky rasinj ir parengta jo taikymo metodika (pateikiama 2, 3, 4 prieduose);

tiriant vaiky savaiminj mokymq(si) lokalizuotoje/namy aplinkoje siilytina pasitelk-
ti socialines-kultirines aplinkas bei sutelktos (focus) grupés metodikq. Taip galima
paskatinti ne tik vaikus, bet ir suaugusiuosius atsigrezti | savo kasdienj gyvenima i$
savaiminio mokymo(si) perspektyvos. Reflektuojant savaiminio mokymo(si) sferose
igytasias patirtis galima konstruoti nauja mokymo(si) kaip prasmingo ir malonaus, to-
del patrauklaus proceso supratima ir (pa)skatinti {sijungti { mokymo(si) per gyvenima
(i$ gyvenimo ir gyvenimui) kultiira. Naujo supratimo, zinojimo/Ziniy pagrindu galima
kurti programas ne tik suaugusiyjy, bet ir vaiky j(si)traukimui { mokyma(si) per gyve-
nimgq, igalinant juos kartu su suaugusiaisiais/tévais mokytis savaiminiu biidu Seimos
gyvenimo aplinkoje,

rekomenduojama vadovautis tokiais pagrindiniais rasinio taikymo ir realizavimo me-
todikos principais: labai svarbi yra paciy vaiky nuomoné ir ju teikiama informacija,
vaikas yra aktyvus savo kasdienybés tyrimo proceso dalyvis (veikéjas ir kiiréjas). Pa-
tartina skatinti vaiky smalsuma pasitelkiant ,,intriga“ bei ,,provokacijas“ kaip stimula
savo ,,nematomo/nepastebimo® (suaugusiesiems) gyvenimo bei mokymo(si) patiriy
vieSinimui. Svarbus laisvas vaiko apsisprendimas (dalyvauti/nedalyvauti tyrime ar pa-
sitraukti i§ jo). ReikSmingos ir tokios salygos: kai Zinias apie save perduoda patys
vaikai, biitinas interaktyvus dialogas su jais, pasitelkiant kasdienéje (vaiky) praktikoje
vartojama kalbos stiliy (patraukly); biitina bendradarbiavimo formy — inovatyviy (inte-
raktyvios/nuotolinés — el. pastas) bei tradiciniy (telefonas, ,,tradicinis* pastas) dermé;
vaiky < suaugusiujy (tyréjo < mokytoju/pedagogu + tévy) interakcijy proceso, kuria-
me visi yra lygiaver¢iai partneriai, inspiravimas. I$skirtina yra tai, kad, taikant vaiky
patirties/naratyvinius tyrimus, jau paciame tyrimo procese vaikams kaip dalyviams
svarbu leisti/sudaryti salygas realizuoti savo pasirinkimus. Disertacijos prieduose pa-
teikiama vaiky rasinio kaip tyrimo instrumento taikymo metodika, pasitelkiant vaiky
raSiniy konkurso aplinka (zr. 2, 3, 4 priedus);

siitlytina mokslinio-empirinio tyrimo rezultatus pristatyti (viesinti ir skleisti) jo daly-
viams tebevykstant tyrimui, (multi)dialogine forma. Patartina organizuoti mokslinj-
praktini foruma, kuriame galéty dalyvauti visi ugdymo(si) veikéjai (vaikai, pedagogai,



tévai) ir mokslininkai-tyréjai. Stiprinant, palaikant rysj su tyrimo dalyviais rekomen-
duojama (forumo metu, vieSai) padékoti jiems, pavyzdziui: iteikti padékas vaikams,
pazyméjimus pedagogams, nedidelius simbolinius suvenyrus, elektroninio formato
knyga su tyrimo dalyviy raSiniais/naratyvais, kurie pateikiami nenurodant duomenuy,
leidzianciy identifikuoti konkrecius vaikus. Disertacijos prieduose pateikiama medzia-
ga, kaip organizuoti tokio pobiidzio teorinio-empirinio tyrimo rezultaty vieSinima ir
sklaida (zr. 5, 6, 7, 8, 9, 10 priedus);

siekiant (pa)viesinti vaiky naratyvus, rekomenduojama pasitelkti vaiky rasiniy konkur-
so aplinkq, kai vaikas jau paciame tyrimo procese tampa aktyviu dalyviu, veikéju, kiire-
Jju, prisidedanciu prie diskurso mokslinio-prakseologinio viesinimo (jam prieinama ir
priimtina forma);

siilytina aktualizuoti mokslinése-praktinése diskusijose suaugusiyjy (mokslininky-ty-
réju ir ugdytoju praktiky) (multi)dialogo su vaikais praktikq. Svarbu yra tai, jog tarpusa-
vyje bendraudami diskusijos dalyviai prisiima vaidmenis, orientuotus i indoktrinuoty
pazitriy jveikima/atsisakyma: i vaikus ir ju mokymo(si) kulttra bei | savo pedagoging
kultiira santykiuose su vaikais. Tuo siekiama inicijuoti pokycius pedagoguy ir tévy kaip
suaugusiyjy pedagoginiame/mentaliniame mgstyme. Dialogo naratyviniam iprasmini-
mui sitilytina pasirinkti tas kalbines praktikas, kurios yra biidingos tiriamyjy grupéms
saveikaujant kasdienybéje, pavyzdziui, ugdytojy (pedagogy ir tévy), vaiky kalbéjimo
stiliy. Tuo skatinamas yra tyrimo dalyviy doméjimasis moksliniais tyrimais ir sudaro-
mos galimybés izvelgti praktinj ju prasminguma. Kita vertus, ir pedagogai yra skati-
nami dométis vaikais, jy veikla socialiniy-kultiiriniy, fiziniy, komunikaciniy aplinky
ivairovéje. Tuomet vaiky savaiminis mokymas(is) namy aplinkoje tampa pedagoginj
smalsumaq, Ziniy siekj skatinanciu fenomenaliu reiskiniu, kvie¢ian¢iu suaugusiuosius
(pedagogus, tévus) ji pazinti ir priimti { vaikq orientuotq paradigmq ne dogmatiskai
(ne kaip sudaryty/,,gatavy™ Ziniy rinkini/konstrukta), bet kaip gyvenimo realybéje kar-
tu su vaikais diskursyviai konstruojamq naujqji zZinojima;

sitlytina tyrimy pagrindu projektuoti vaiky savaiminj mokymaq(si) lokalizuotoje/kas-
dienio gyvenimo namy aplinkoje kaip isitraukimo | mokymo(si) per gyvenimq kultiirq
moksline-prakseologine prieigq. Siekiant tai realizuoti galima pasinaudoti uzsienio Sa-
liy (JAV, Norvegijos, Australijos ir kt.) patirtimi, aktualizuojancia Seimos jsitraukimaq i
savaiminio mokymo(si) procesus, o kartu ir { mokymo(si) per gyvenimq kultiirq. Tokia
koncepcija gali biiti realizuojama pasitelkiant ne tik viesqsias socialines-kultiirines
aplinkas (muziejus, bibliotekas, galerijas ir pan.), bet ir privacias, kasdienj Seiminj
gyvenimq traktuojant kaip potencialiq savaiminio mokymo(si) aplinkq. Be to, jcentruo-
Jant vaikus ir suaugusiuosius kaip dvi skirtingas/kitoniskas subkultiras, mokymaq(si)
Seimoje galima pasitelkti kuriant bei puoseléjant nekonflikting/multikultiirine sqveikq,
kuria grindziama bendroji/edukaciné mokymo(si) per gyvenimq kultira.

Rekomendacijos Svietimo (formaliojo, neformaliojo, informaliojo) strategams:

siilytina { mokymo(si) per gyvenimgq strategijq zvelgti kaip j multikultirine, apimancia
ir vaiky mokymo(si) (sub)kulturing ivairove —ne tik formalyji, neformalyji, bet ir infor-
malyji/savaimini mokyma(si). Strategija turi apimti vaiky savaimini mokyma(si) kaip
svarby ju sociokultiirinio, edukacinio kompetentingumo irodyma isijungiant jiems i
mokymo(si) per gyvenima procesus;

identifikuojant vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso
prasmes | vaikq orientuotos paradigmos kontekste, galima atrasti naujy idéjy vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiiros plétojimui/igalinimui ir kurti sqlygas, palaikancias
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Siq kultiirq, kaip fenomenaly Ziniy kiirybos visuomenés reiskini, ,,turtinga™ socialiniy-
kultiiriniu, edukaciniy prasmiy bei konteksty. Sie kontekstai, prasmeés itin reik§mingi
besiorientuojantiems { ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigma, pedagogines sistemas, jpras-
minancias vaiko kaip individo patirtj ir jo savaiminio mokymo(si) biidus. Vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiiros suvokimas galimas konstruojant ji ,,laisvojo* ugdymo(si),
kaip alternatyvaus tradiciniam, paradigmoje. Tuomet vaikas yra pozicionuojamas kaip
individas, laisvés situacijose aktyviai konstruojantis prasminga/reikSminga socialing-
kultiiring patirt ir jai igyti reikalingas/palankias salygas. Tokiu biidu suvokiamas ir
iprasminamas vaiko, kultiiros kiiréjo, gebancio solidarizuotis/kooperuotis su kitais kul-
taros kiréjais, vaidmuo;

biitina vertinti vaiky savaimini mokyma(si), vykstantj lokalizuotoje namy aplinkoje,
vasaros atostogy metu kaip reiskinj, turintj socialinj-edukacinj, kultiarinj-kreatyvini,
rekreacing vertingumq. Sitilytina nelyginti jo su formaliuoju mokymu(si) (ji hierarchi-
zuojant, pozicionuojant kaip vertingesni) ir taikant suaugusiyjy mokymui(si) biidingas
taisykles, rezultatus; zvelgti | savaimini mokyma(si) kaip specifikuota, vykstantj kas-
dienybés aplinky jvairovéje, reikSmingg tiek vaikui, tiek suaugusiajam, ir (su)teikiantj
naujo/kitonisko pazinimo/mokymo(si) patirciy;

sitlytina, rengiant pedagogy atestacijos ir kvalifikacijos standartus, atsizvelgti i tokiq
kompetencijq kaip mokéjimaq/gebéjimq mokytis savaiminiu biidu paciam ir mokyti mo-
kytis (savaiminiu budu) kitus;

svarbu praplésti vaiky mokymo(si) standarty bei mokymo(si) pazangos ir pasiekimy/re-
zultaty vertinimo sistemos sampratas. Rengiant standartus, sitilytina atkreipti démesi/
orientuotis | vaiky gebéjima mokytis savaiminiu biidu jvairiose, laisvose (ypac kasdie-
nio gyvenimo) aplinkose, o igyta mokymo(si) patirti vertinti kaip reikSminga edukaci-
nj rezultatg ir mokymosi spresti gyvenimo problemas kompetentinguma;
rekomenduotina kurti/rengti naujas (praplésti esamas) mokymo(si) standarty bei moky-
mo(si) pazangos ir pasiekimy/rezultaty vertinimo sistemas, orientuotas | vaiky savai-
mini mokymaq(si) lokalizuotoje/kasdienio gyvenimo namy aplinkoje kaip isitraukimo §
mokymo(si) per gyvenimq kultiirq moksline-prakseologine prieigq. Siekiant tai reali-
zuoti galima (pasi)naudoti uzsienio Saliy (JAV, Norvegijos, Australijos ir kt.) patirtimi,
aktualizuojancia pirmiausia Seimos isitraukimq ne tik | formaliojo, neformaliojo, bet
ir savaiminio mokymo(si) procesus, ypac i tuos, kurie vyksta lokalizuotoje, namy aplin-
koje. Tuomet ypac akcentuojamas vaiko savaiminis mokymas(is) kartu su Seima jvairio-
se viesosiose socialinése-kultiirinése aplinkose (muziejuose, bibliotekose, galerijose
ir pan.) kaip ugdytojams (tévams ir pedagogams) labai svarbiose vaiky mokymo(si)
sferose.

Rekomendacijos tévams:
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pasitelkti pedagogines Zinias, kurios leisty suprasti, jog vaikai mokosi ne tik rudenj—pa-
vasari, bet ir vasaros atostogy metu, patirdami jspudziy ir nuotykiy, t. y. mokosi savai-
miniu biidu. Toks mokymas(is) vyksta netradicinése/laisvose aplinkose ir situacijose,
tokiose kaip vasaros atostogos namuose. Vasaros atostogy, namy aplinkos edukacine/
pedagogine prasme yra reikSmingos vaiky savaiminiam mokymui(si), nes uzsiimdami
tuo, kas jiems patinka, vaikai atranda naujy galimybiy kitonisky mokymo(si) porei-
kiy realizavimui. Todél savaiminis mokymas(is) tampa idomia pramoga, nes galima
laisvai pasirinkti: mokymosi vieta ir laika, su kuo mokytis aplinky, situacijy ir veikly
ivairovéje, taikyti skirtingus mokymo(si) biidus bei naudoti jvairius Saltinius. Savaimi-
niu budu vaikai mokosi to, kas juos pacius labiausiai domina, sugalvoja idomiy eks-



perimenty, iSbando ivairias saviraiSkos formas. Visa tai reiskia, kad vasaros atostogu
metu namy aplinkos salygomis vaikai mokosi kitaip negu mokykloje, t. y. savaiminio
mokymo(si) biidu. Taciau primygtinai sitilant vasaros atostogy metu vaikams nepa-
mirsti mokykliniy (formaliojo mokymosi) dalyky bei uzduociy, kitonisko mokymo(si)
galimybés yra (ap)ribojamos;

svarbu suprasti, jog savaiminis mokymas(is) visokeriopai padeda vaikams ugdyti(s)
gebéjimus: organizuoti mokyma(si), planuoti veikla, mokytis keliais btidais, panaudo-
ti {vairias aplinkas ir kt. Be to, savaiminis mokymas(is) reikSmingas ne tik vaikams,
bet ir suaugusiesiems, nes padeda isijungti { mokyma(si) kaip dialoga tarp vaiky ir
suaugusiyjy, o kartu { mokymo(si) per gyvenima procesus. Savaiminio mokymo(si)
procesuose vaikai siekia asmeniniy tiksly, kurie realizuojami uzsiimant jiems patiems
priimtinomis veiklomis;

sitilytina atskleisti privalumus ,, laisvojo *“ mokymo(si), kai vaikas pats pasirinkdamas/
(susi)kurdamas mokymo(si) tvarka/taisykles, kity (tévy ir kt. namiskiy) neveréiamas
mokosi savaiminiu budu. Pageidautina, kad tévai nereikalauty perkelti/taikyti formalio-
jo mokymo(si) elementy { namy aplinka, uzgoziant, (nu)slopinant natiiraly/savaimini
vaiky mokyma(si), t. y. leisty vaiky mokymui(si) namy aplinkoje vykti nattraliai;
sudarant sqlygas vaikams mokytis savaiminiu biidu, svarbu tévams konsultuoti pacius
vaikus padedant suprasti S procesq kaip vykstanti kitoniskai (vasaros atostogy me-
tu namy aplinkos salygomis) ir reikalaujanti: naujy aplinky, naujy idéju, kitonisky
mokymo(si) biidy, kitonisky mokymo(si) formy taikymo, kitonisky rezultaty siekimo,
kitoniSko proceso, kitonisky vaidmeny. Patartina akcentuoti savaiminio mokymo(si)
procesa kaip malony, ikvepianti kiirybinius atradimus, eksperimentavima, kurie pade-
da vaikui i$ naujo atrasti save, namy aplinka, vertinti tévus kaip iSmintingus partnerius,
tarpininkaujancius vaikams, realizuojant jiems pasirinkimy jvairoveg ir prisiimant atsa-
komybeg uz juos.

Rekomendacijos pedagogams:

siilytina pripazinti ir toleruoti vaiky savaiminiam mokymui(si) biitinas salygas ne tik
lokalizuotoje, kasdienio gyvenimo namy/Seimos aplinkoje, bet ir formaliojo, neforma-
liojo mokymo(si) situacijose. Svarbu ypaé pozityviai vertinti lokalizuota/namy aplin-
ka, nes ji yra potenciali erdvé/aplinka informaliajam/savaiminiam mokymui(si);

bty reiksminga jungti formaliojo, neformaliojo ir informaliojo mokymo(si) aplinkas,
taikant/pasitelkiant (perkeliant i jas) savaiminiam mokymui(si) biidingq budy, formy,
Saltiniy jvairove bei kiirybiskai juos derinant. TaCiau pedagogai pirmiausia patys turi
biiti smalsiis, trokstantys nauju ziniy, iSbandg ir dabar tebetaikantys tokius savaiminio
mokymo(si) budus kaip eksperimentavimas, tyrinéjimas, patirties reflektavimas. Tai
svarbi salyga, siekiant uztikrinti savaiminio mokymo(si) tgstinuma per formaliojo, ne-
formaliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si) dermg (perkeliant savaimini moky-
ma(si) | formaliojo bei neformaliojo mokymo(si) sistemas);

identifikuoti savo uzimamy vaidmeny pobiidj vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kultai-
ros procesuose. Svarbu atkreipti démesj i tai, jog vaikams yra reik§mingi netradiciniai
suaugusiyjy/pedagogy vaidmenys (kai jie (pasi)tiki vaiku, atsizvelgia i jo susidoméji-
ma bei skatina ji, suteikia laisve ir galimybiy atsiskleisti vaiko talentui, konsultuoja ji
ir/ar ,,bidami Salia“ patys mokosi kartu su vaiku). Siiilytina vengti tradicinius vaidme-
nis reprezentuojanciy poziciju: ,,visazinio“, draudziancio ar reikalaujancio besalygis-
kai paklusti, siekiancio itvirtinti savo autoriteta iSkeliant save/savo elgesi kaip nedis-
kutuoting pavyzdj. Tokio pobiidzio vaidmenys trukdo, (ap)riboja galimybes vaikams
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kurti savaiminio mokymo(si) subkultiira, todél sukelia ju priesisSkuma ir/ar nepaklusnu-
ma;

pedagogams siilytina | vaikq orientuotq paradigmaq taikyti ne tik pradinio, bet ir da-
lykinio mokymo(si) sistemoje. Buity reikSminga iSsaugoti/puoseléti vaiky pozitiri i mo-
kymag(si) kaip visuminj socialini-kultiirin{ veiksma, perimant mokymo(si) i§ aplinky
tradicija, kuri ryski pradinése klasése mokantis jvairiy dalykuy, kai juos jungia vieno ir
to paties pedagogo veikla, nukreipta i pacius vaikus, ju mokymo(si) kulttira, o ne tik i
dalyka ir mokymo(si) rezultatus.

Pedagogams tampa svarbia vaiky ir tévy konsultavimo savaiminio mokymo(si) klau-

simais funkcija. Ja atlikti galéty pedagogai, turintys savaiminio mokymo(si) patirties ir tole-
ruojantys §j reiskinj kaip svarby vaikams, ju mokymo(si) kulttrai (jos jgalinimui/puoseléji-
mui). Sia veikla realizuoti galéty ir specialistai/pedagogai konsultantai, kuriems yra priimti-
nas nedirektyvus, { reflektyvy dialoga, vaiky mokymo(si) situacijas (ju supratima) orientuoty
konsultavimo praktiky/prieigy taikymas:
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sudarant sqlygas vaikams mokytis savaiminiu biidu, svarbu konsultuoti vaikus pade-
dant suprasti savaimini mokymaq(si) kaip vykstanti kitoniskai (vasaros atostogy metu
namy aplinkos salygomis) ir skatinti reflektuoti apie ji, orientuojantis i skirtingas vaiky
patirtis bei kasdienybés isgyvenimus, siekiant jgalinti juos tapti/biti savo mokymo(si)
proceso ir rezultaty kiiréjais/autoriais. Tai galima realizuoti pasitelkiant disertacijos
autorés sukurta kokybinio tyrimo instrumenta — L tipo laisvaji (nestruktiiruota) temini
vaiky rasini ir parengta jo taikymo metodika (pateikiama 2, 3, 4 prieduose);

vaiky konsultavimui siulytina pasitelkti komunikacines formas, plétojant. grupés dis-
kusija, tradicinio ir netradicinio/kitonisko (savaiminio) mokymo(si) patir¢iy refleksija
(individualig ir/ar grupéje, dalijantis savita patirtimi su kitais), mokymo(si) kasdienia-
me gyvenime situaciju, atvejy analizg. Plétojant (multi)poliloga sitilytina organizuoti
bendras — vaiky ir tévy konsultacijas, pasitelkiant mokymo(si) grupéje metodikas;
pripazistant ir toleruojant vaiky savaimini mokymaq(si), sudaromos salygos jo vyksmui
Seimoje ir su Seima, kai artimieji (tévai, broliai/seserys ir kt.) tampa vaiky mokymo(si)
partneriais. Todél siekiant sudaryti palankias salygas savaiminio mokymo(si) vyks-
mui, svarbu taip pat ugdyti tuos tévy (konsultavimo) gebéjimus, kurie ypac reikalingi
konsultuojant visy pirma savo vaikus,

tévy konsultavimas turéty biti susij¢s su naujomis ziniomis, tévy isitikinimy ir po-
ziliriy kaita bei stereotipy atsisakymu, naujy/netradiciniy vaidmeny prisiémimu bei
sudarymu salygu vaikams mokytis atrandant, eksperimentuojant, tyrin¢jant ir kt., t.
y. savaiminio mokymo(si) biidais. Pedagogams konsultuojant tévus siiilytina padéti
jiems suformuluoti/sukurti sékmingas salygas vaiky savaiminiam mokymui(si), aktu-
alizuojant tradiciniy vaidmeny/pozicijos netinkamuma vaiky savaiminio mokymo(si)
procesuose. Rekomenduotina tévams pozicionuotis | vaikams reik§mingus vaidmenis:
vaiko-kiiréjo, aktyvaus dalyvio, mokymo(si) tvarkos/taisykliy autoriaus;

buty reikSminga padéti tévams identifikuoti, kokius vaidmenis/pozicijas jie uzima vai-
ky savaiminio mokymo(si) procesuose. Sitilytina atkreipti démesi { tai, kad vaikams
yra reikSmingi netradiciniai suaugusiyjw/tévy vaidmenys: kai jie atsizvelgia { vaiko
susidoméjima ir skatina ji, suteikia jam laisvg, pasitiki vaiku, konsultuoja, (su)teikia
galimybiy atsiskleisti vaiko talentui, ,,bidami Salia® patys mokosi kartu su vaiku ir
pan. Tuo tarpu tradicinés pozicijos (tokios kaip ,,visazinis*, draudziantis, reikalaujantis
paklusti ar ,,iskeliantis* save, savo elgesi kaip nediskutuoting pavyzdi, siekiant jtvirtin-



ti savo autoriteta), apriboja vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros kiirima(si), todél
sukelia jy priesiSkuma/nepaklusnuma;

svarbu aktualizuoti, jog pagrindiné sékmingo savaiminio mokymo(si) namy aplinkoje
vasaros atostogy metu yra sqlyga tokia: tévai patys turi biiti smalsis, trokStantys nauju
ziniy, iSband¢ viena pagrindiniy savaiminio mokymosi biidy — eksperimentavima ir
tebetaikantys savaimini mokyma(si). Sidilytina vengti vaiky savaimini mokyma(si) nu-
vertinanciy teiginiy: ,,vaikai gali iSmokti blogy dalyky, kai yra neprizitrimi*; ,,vaikai
nepaiso iprastos namy tvarkos®; ,,blidami tarp bendraamziy/draugy iSmoks netinkamo
elgesio®; ,,vaikai turi paaiskinti, parodyti tévams savo veiklos rezultatus“. Svarbu, kad
tévai ne tik leisty, bet ir skatinty vaikus isijungti { savaiminio mokymo(si) procesus, nes
toks mokymas(is) — tai galimybé vaikams ugdytis prieraisumq tévams, namiskiams.

Rekomendacijos aukstosioms mokykloms (rengiancioms edukologus/pedagogus) bei kvali-
fikacijos tobulinimo ir perkvalifikavimo institucijoms:

siilytina aiskinant pedagogams mokymo(si) per (visq) gyvenimq paradigmos idéjas,
Jas praplésti socialinémis, kultirologinémis — kultiiry jvairovés idéjomis. Aktualizuo-
ti, jog holistinio (visaapimancio) zmogaus mokymo(si) kontinuume ypatinga reikSme
igyja ne tik formalusis, neformalusis, bet ir informalusis (savaiminis bei savivaldus
mokymas(is). Biitina ju, kaip skirtingy mokymo(si) (sub)kulttiry bei (sub)kokybiy, pa-
pildanciy viena kita, dermé;

svarbu aktualizuoti, kad savaiminio mokymo(si) (sub)kultirai budingas natiralus Zzmo-
gaus/vaiko siekis mokytis gyvenimo (veikly, jy sriciy, situacijy, aplinky) ivairovéje, re-
flektuojant bei plétojant jgytasias (funkcionalias/gyvenimiskas) patirtis, Zinias, gebéji-
mus bei jglidzius. Perkeliant §i siekj i$ kasdienés gyvenimo praktikos galima paskatinti
isitraukti besimokancivosius { nuolating, visaapimanti mokymaq(si) per (visq) gyvenimq
informalaus/kasdienio gyvenimo, viesyjy kultariniy, socialiniy-praktiniy ir formaliojo
bei neformaliojo mokymo(si) aplinky derméje;,

buty reiksminga mokyti pedagogus budy, leidzianciy perkelti savaiminio kaip netra-
dicinio mokymo(si) (sub)kulttira i§ Zmogaus/vaiko kasdienio gyvenimo bei praktinés
veiklos sfery i formaliojo ir neformaliojo mokymo(si) praktikas (aplinkas, situacijas),
taikant imitacinio, mokymosi atrandant, eksperimentuojant, tyrin¢jant ir kt. buidy priei-
gas;

rengiant programas pedagogams svarbu atsisakyti/padéti isvengti indoktrinacijos, for-
maliojo, neformaliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si) lyginimo bei jy tarpusa-
vio hierarchizavimo (pozicionuojantis i formalyji kaip pati vertingiausiq). Siq veiklg
realizuoti jgalina i vaika orientuota paradigma, kuri gali ir turi buti taikoma ne tik pra-
dinio, bet ir dalykinio mokymo(si) sistemoje. Ji leidzia aktualizuoti vaiky mokymo(si)
(sub)kultiiry jvairove, o savaimini mokyma(si) — kaip vaikams malony, priimtina, to-
dél patraukly, isreiskianti ju pasauliui biidingas mokymo(si) vertybes;

siilytina pasitelkiant mokymo(si) grupéje, sutelktos (focus) grupés metodikas, mokyti
pedagogus atsigrezti ne tik 1 vaiky, bet ir { savo paciy kasdieni gyvenima i§ savaimi-
nio mokymo(si) perspektyvos. Reflektuojant savaiminio mokymo(si) sferose jgytasias
patirtis, reckomenduojama orientuotis i ju ivairove: analizuojant mokymo(si) kasdienia-
me gyvenime situacijas bei dalijantis vieniems su kitais savitomis/skirtingomis (dau-
gybinémis) patirtimis. Tokiu biidu galima interaktyviai/diskursyviai konstruoti nauja
mokymo(si) kaip prasmingo ir malonaus, todél patrauklaus proceso supratima. Kartu
biity galima (pa)skatinti pedagogus isijungti { mokymo(si) per gyvenima (i§ gyvenimo
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ir gyvenimui) procesus/kulttira. 7ai leisty jgalinti pedagogus (kaip besimokanciuosius)
pirmiausia pacius tapti/biti savo mokymo(si) proceso ir rezultaty kiréjais/autoriais,
o tuomet padeéti mokytis to kitiems. Be to, jgytqjq patirti biity reikSminga (pri)taikyti ir
konsultuojant vaikus bei tévus savaiminio mokymo(si) klausimais;

sitilytina rengiant programas pradiniy klasiy ir mokytojams dalykininkams, neforma-
liojo ugdymo(si) specialistams (taip pat kvalifikacijos tobulinimui/perkvalifikavimui)
praplésti programy turinj — integruoti naujas Zinias ir ugdyti naujas kompetencijas,
orientuotas i: vaiky sociokultirinio pasaulio pazinimq, jy mokymo(si) (sub)kultiiry
{vairovés suvokima; kokybiniy/vaikystés tyrimy metodologijos jvaldymaq, igalinant at-
likti edukacinius, kultirologinio pobuidzio tyrimus, siekiant pazinti vaikystés/vaiky
gyvenimo reiskinius (o ypac tokius, kurie yra susij¢ su lokalizuotomis aplinkomis
ir subjektyvuota tikrove, kai vaikai yra laisvi kurti savo mokymo(si) (sub)kultiiras,
panaudodami natiiralias aplinkas jiems reikSmingy kasdienybés aplinky ivairovéje);
tyrimy rezultaty taikymq (svarbu aktualizuoti, jog pirmiausia jy (su)teikiamo naujo-
jo zinojimo pagrindu bitina keistis patiems, o tuomet keisti mokymo(si) procesus, ji
suprantant kaip komunikacini veiksma, kuriame tiek vaikas, tick suaugusysis tampa
zmogumi, reflektuojané¢iu mokymo(si) (sub)kultiiry poliloga); pedagogo konsultanto
Sfunkcijas, jungiant klasiking didaktika su socialine-kulttrine, komunikacine (kuri ap-
ima naujus vaiky gyvenimo reiskinius, tarp ju ir vaiky savaiminio mokymo(si) kultai-
ra). Buty reikSminga praplésti | inovatyvius mokymo(si) metodus orientuotus progra-
my kursus, juy turini, integruojant/itraukiant naujy ziniy i§ vaiky kasdienio gyvenimo
namy aplinkoje kuriamos/konstruojamos savaiminio mokymo(si) kultiiros, kai vaikai
mokosi per atradimus, taiko komunikacinius mokymo(si) budus, stebéjima, pasitelkia
fantazija, kity Zzmoniy suformuluoty isitikinimy pa(si)tikrinima bei probleminio moky-
mo(si) budus;

naujojo supratimo, zinojimo/Ziniy pagrindu sitilytina mokyti edukologus/pedagogus,
neformaliojo ugdymo(si) specialistus kurti j edukacijq (Svietima, konsultavimq) orien-
tuotas programas vaikams ir tévams, kurios gali biiti projektuojamos tokiomis kryp-
timis: vaikams padéti j(si)jungti | mokymo(si) per gyvenimq procesus, galinant juos
kartu su suaugusiaisiais/tévais mokytis savaiminiu budu Seimos gyvenimo aplinkoje;
tévams padéti suprasti zmogaus mokymo(si) per (visa) gyvenima paradigma kaip reis-
kini, kuriame dalyvauja jvairis individai (pagal lyti, socialing patirti, amziy ir kt.), —ne
tik suaugusieji, bet ir vaikai gyvenimo aplinky ir situacijy ivairovéje; taip pat vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) vertinguma, nes biitent tuomet formuojasi pagrindai mokymosi
geb¢jimy, grindziamy savitu mokymosi stiliumi, turin¢iu jtakos véliau ir suaugusiojo
mokymo(si) (sub)kultiirai.



DISKUSIJA

Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso i vaikq orientuotoje
paradigmoje tyrimas atskleidzia, jog zmogaus mokymo(si) per gyvenimq kultiiros diskursas yra
daugiapolifoninis, konstruojamas generalizuojant skirtingas mokymo(si) prasmes ir implikuoja
savyje jy daugybingumgq. Teorinio tyrimo rezultatai patvirtino mokslininky plétojamas koncep-
tualiasias {Zvalgas apie Sio diskurso plétra, inspiruojant konstravima mokslinio-prakseologinio
pobiidzio (kultiirinés) jtraukties strategiju, orientuoty i skirtingy visuomenés socialiniy, kultiriniy
grupiy {sijungima { mokymo(si) (per) visa gyvenima kultlira per visaapimancio mokymo(si) konti-
nuumgq (Schon, 1971; Knowles, 1975, 1980, 1990; Smith, 1999; Schugurensky; 2000; Teresevi-
¢ieng, 2001; Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004; Straka, 2004; Tereseviciené, Gedviliené,
Zuzeviciuté, 2006; Fokiené, 2006; Banks, Au, Ball, Bell, Gordon, Gutiérrez, Brice Heath, Lee,
Lee, Mahiri, Suad Nasir, Valdés, Zhou, 2007; Jucevigiené, 2007; Mickiinaite, 2007; Zilinskaite,
2007; Bell, Lewenstein, Shouse, Feder, 2009; Smith, 2008 ir kt.).

Taciau disertacijos tyrimo rezultatai leidzia jzvelgti, jog postmodenistiné (-io) mokymo(si)
per (visa) gyvenima kulttiros koncepcija/paradigma veikiau yra deklaratyvaus pobiidzio, nes sto-
koja fenomenologinés/(multi)kultiirologinés pozicijos (Merleau-Ponty, 2000, 2006; Duobliené,
2011). Diskutuotinas deklaratyvus Sios paradigmos (multi)kultiiriSkumas, pozicionuojantis vieng
(sub)kultiiring mokymo(si) grupe — suaugusiuosius. Butent suaugusiyju (sub)kultira mokslininkai
(Knowles, 1975, 1980, 1990; Fokiené, 2006; Juceviciené, 2007; Mickinaité, 2007; Zilinskaite,
2007 ir kt.) grindZia zZmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros koncepcija, stokojant pasitikéji-
mo vaikais kaip (sub)kulttirine, savaiminiu biidu besimokanciujy grupe, galinCia/pajégia lygiaver-
tés autorystés teisémis su kitomis (sub)kultirinémis grupémis (suaugusiaisiais) dalyvauti kuriant
bendraja/postmodernisting (-i0) zmogaus mokymo(si) per gyvenima kulttira.

Disertacijos rezultatai leidzia jzvelgti postmodernistinés (-io) zmogaus mokymo(si) per
gyvenimq kaip socialinés-kultirologinés paradigmos/multikultirinio reiskinio/proceso prasmiy
praplétimq, jy (pa)gilinimq (i)jungiant j vaikq orientuotq paradigmaq, kuri leisty zvelgti { moky-
mo(si) per gyvenima kaip (sub)kultiiry (multi)poliloga, aktualizuojant dalyvavima/mokyma(si)
ivairiw/kitonisky socialiniy, kultiiriniy grupiy, individy, skirtingy pagal amziy, lyti, sociokultiiring
patirti ir kt., jjungiant ir vaikus, kaip jauniausiq amziumi socialine-kultiring grupe. Tokia moky-
mo(si) per gyvenima kultliros/koncepcijos traktuoté jprasminty ne tik suaugusiyjuy, bet ir vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) (sub)kultiiros perspektyvq, kaip igalinancia ju isitraukima | mokymo(si) per
gyvenima kultliros procesus jau vaikystéje, nes mokymo(si) per gyvenima samprata yra taikoma
visai Zzmoniy populiacijai, nepriklausomai nuo amziaus (Delors, 1996).

Teorinio/empirino disertacijos tyrimo rezultatai patvirtina mokslinio-prakseologinio pobii-
dzio (teorines-filosofines) koncepcijas, jog vaikai jau dabar yra postmodernistinés mokymo(si)
kultiros kiiréjai (Hansen, Kaufmann, Saifer, 1997; Johansen, Rathe, Rathe, 1999; Staerfeldt, Mat-
hiasen, 1999; Kret, 2001; Juodaityté, 2003a, 2003b; Dencik, 2005; Gullgv, 2005a, 2005b; Hviid,
2005; Juul, 2005a, 2005b ir kt.). Empirinio tyrimo rezultatai leidzia praplésti/pagilinti minéty
mokslininky idéjas, kad (i)jungiant postmodernisting vaiky mokymo(si) kultiirologing paradig-
ma, savaiminis mokymas(is) gali biti identifikuojamas kaip vertingas kontekstas/(sub)kultiira
zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiroje. Tuomet ,,vaikiski‘“/savaiminio mokymo(si) budai,
tokie kaip mokymasis atrandant, eksperimentuojant, tyrinéjant bei taikant kitas prieigas galéty
tapti reikSmingi ne tik jiems patiems, bet ir suaugusiesiems, nes leisty praplésti Siuolaiking moky-
mo(si) paradigma, papildant inovatyviy mokymo(si) modeliu/sistemy, formy, budy, $altiniy ir kt.
[vairovés koncepcija.

Respektyvi pozicija vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kultiiros atzvilgiu (su)teikty galimy-
be suvokti socialini-kultiirini mokymo(si) reiksmingumo universalizavimosi tendencijas besikei-
ciancios visuomenés sqlygomis, kai mokymas(is) per gyvenimq tampa naujo tipo visuomene for-
muojanciu reiskiniu (Juodaityté, 2004). Tuomet vaiky savaiminio mokymo(si) budai galéty bati
suprasti ne tik kaip specifiniai, bet ir kaip universaliis zmogaus mokymo(si) buidai, papildantys
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bendraja zmogaus mokymo(si) kulttira kaip (multi)polilogu grindziama reiskinj, kuriame dalyvau-
ja ivairiis individai pagal lyti, socialing patirtj, amziy ir kt. PrieSingu/antidialoginés saveikos atve-
ju, kai vaiky savaiminio mokymo(si) (sub)kultiira, jos raiska (vaiky atrasti mokymo(si) Saltiniai,
budai, aplinkos, situacijos ir kt.) suprantama kaip tik jiems patiems reikSminga, kyla pavojus, kad
vaikai taps mokymo(si) kultiiros ,, produkty vartotojai“, o ne kiiréjai.

Empirinio ir teorinio disertacijos tyrimy rezultatai suponuoja poreikj intensyvinti moky-
mo(si) per gyvenimq kultiiros diskursq kaip apimantj jvairove mokymo(si) (sub)kultiiry ir puoseleé-
Jjanti pagarbq jy (sub)kultiriniams (socialiniams, kognityviniams, kreatyviniams) kitoniskumams.
Tokia/multikultiirologiné pozicija leisty jprasminti polilogq tarp suaugusiyjy ir vaiky, kaip atsto-
vaujanciy ,,naujqjq " kultirq, kuri reiskiasi ne tik perimant visuomenéje egzistuojancios tvarkos
konvencijas, bet ir jas kuriant bei keiciant (Arendt, 1995; Berger, Luckmann, 1999; Juodaityté,
2003b).

Postmodernusis (-iojo) zmogaus mokymo(si) per gyvenimq kultiiros diskursas aktualizuo-
Jja formaliojo, neformaliojo ir informaliojo/savaiminio mokymo(si) derme¢ (Mokymosi visa gyve-
nimg memorandumas, 2001; Juodaityté, 2003a, Colley, Hodkinson, Malcoms, 2003; Cecchin,
2005). Jos svarba disertacijoje atskleidziama per savaiminio mokymo(si) diskurso sklaidq aplinky
daugybingumo kontekste, kuri savyje implikuoja visaapimancio mokymo(si) kontinuumo koncepci-
Jja. Si koncepcija disertacijoje (pa)gilinama, nes leidzia suprasti, kad Zmogaus mokymo(si) per gy-
venimq kultiiros diskursas konstruojamas generalizuojant ne tik skirtingas mokymo(si) prasmes,
bet ir suprasti jas kaip implikuojancias savyje ir skirtingas mokymo(si) (sub)kokybes: formalyji,
neformalyji ir informalyji/savaimini mokyma(si) (Smith, 1999; Schugurensky; 2000; Straka,
2004; Jucevicieng, 2007; Smith, 2008; Kvedaraité, 2009). Atliktas tyrimas sustiprina ty moks-
lininky (Smith, 1999; Schugurensky; 2000; Smith, 2008) pozicija, kurie teigia, kad skirtingos
mokymo(si) (sub)kokybés neturéty biiti nagrinéjamos izoliuotai supriesinant (tipologizuojant, po-
zicionuojant jas hierachiskai), nes tuomet poziiris | mokymaq(si) kaip visumini Zzmogaus socialini-
kultaring veiksmaq/procesq tampa fragmentuotas ir netenka fenomenaliy Zzmogaus mokymo(si) per
gyvenimq prasmiy.

Disertacijoje savaiminio mokymo(si) diskursas plétojamas zmogaus mokymo(si) per gyve-
nimq kaip nuolatinio, visaapimancio, gilaus/prasmingo mokymo(si) koncepcijos pagrindu (Smith,
1999; Coffield, 2000; Schugurensky, 2000; Straka, 2004; Lauzackas, Stasitinaitiené, Teresevicie-
né, 2005; Tereseviciené, Gedviliené, Zuzevicituté, 2006; Smith 2008; Kvedaraité, 2009 ir kt.) ir
atveria naujy galimybiy tokio turinio diskurso plétrai edukologijoje, nes leidzia (pa)gilinti savaimi-
nio mokymo(si) svarba, pozicionuojantis { jo rysius su formaliuoju ir neformaliuoju mokymu(si).
Atlikto tyrimo pagrindu, prisijungiant prie mokslininky (Hamadache, 1991; Juodaityté, 2003a,
Colley, Hodkinson, Malcoms, 2003; Kazlauskiené, 2005) pozicijos, kad informalusis/savaiminis
mokymas(is) $vietime turéty biiti vertinamas ir tapti reikSmingu, galima inspiruoti diskursa apie
vaiky informaliojo/savaiminio mokymo(si) svarba tick formaliajame, tick neformaliajame lygme-
nyse. Be to, teorinio disertacijos tyrimo rezultatai atliepia toms mokslininky izvalgoms, kuriose
protekcionuojamas poziiris, kad Zmogaus mokymo(si) per gyvenimq terminas daznai vartojamas
lyg reiksty tik mokyma(si) $vietimo institucijose arba suaugusiyjy mokyma(si) (kvalifikacijos to-
bulinimq(si), mokymaq(si) profesinéje veikloje, Smith, 1999; Coffield, 2000; Jarvis, 2001; Smith,
2008). Tai leidzia (su)formuluoti ir naujo pobidzio jzvalgq apie mokymo(si) per (visq) gyvenimq
diskurso pobiidj ir teigti, kad jis neapima ne tik (sub)kultiiry, bet ir aplinky jvairovés.

Ypatingai svarbios klasikinés konstruktyvistinés teorijos (Piaget, 2001, 2002, Vygotsky,
1986, 1997, 1998), kuriomis grindziamas vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edu-
kacinio diskurso | vaikq orientuotoje paradigmoje tyrimas, o taip pat ir naujoji kryptis, atstovau-
jama Berger, Luckmann (1999). Atliktas tyrimas leidzia mokslininky idéjas isplétoti konstruojant
diskursq § vaikq orientuotoje savaiminio mokymo(si) paradigmoje.

Piaget (2001, 2002) teorija igalina isryskinti individualyji (kitoniskq/specifini) vaiky savai-
minio mokymo(si) kultiiros kontekstq; suprasti, koks yra savaiminiu biidu besimokantis vaikas ir
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kaip vyksta jo savaiminis mokymas(is). Be to, svarbu, kad Sioje teorinéje perspektyvoje vaikas
suvokiamas kitaip, nei anks¢iau vyravusiuose tradiciniuose poziliriuose, jjungiant tokio turinio
diskursa: vaikas yra aktyvus, veiklus ,,mokslininkas-tyréjas-ktiréjas®, kuris paZzindamas pasauli,
samprotaudamas apie ji, konstruoja Zinias bei supratima per pagal savo amziy atitinkancia patir-
ti, mokosi jutimiskai (,,Cia ir dabar®), aktyviai eksperimentuodamas aplinkoje ir ja tyrinédamas.
Vaiko, kaip kitonisko individo, zinojimo konstravimo paradigmoje ja galima praturtinti tokiomis
idéjomis: Zinojimas yra vidinis vyksmas, todél negali biiti ,,perduodamas‘ i$ iSorés; savaiminis
mokymas(is) yra vidinis procesas, kai Zinojimas (Zinios, patirtis, supratimas ir kt.) konstruojamas
ir palaipsniui dekontekstualizuojamas (nuo ,,¢ia ir dabar iki ,ten ir tada®). Be to, disertacijoje
aktualizuojama pozicija, kad Piaget (2001, 2002) nurodomos kognityvinés vaiko raidos stadijos/
pakopos sudaro pavojy vaiko kitoniskumo sampratai, natiaralaus kitoniskumo/specifiskumo pa-
grindu tipologizuoti/klasifikuoti, lyginti su suaugusiaisiais ir jy mokymu(si) hierarchizuojant juos
tarpusavyje.

Disertacijoje paisoma pozicijos, kad Piaget (2001, 2002) teorija nepakankamai atsizvelgia
1 sociokultlirin vaiky savaiminio mokymo(si) pobiuidi/konteksta. Todé¢l galima teigti, kad koncep-
tualizuojant savaiminio mokymo(si) socialinj-kultirinj, kognityvini kontekstualumq ji praplecia-
ma teorinémis idéjomis, kurias grindzia Vygotsky (1986, 1997, 1998). Tai jgalina mokslininkus
suprasti, jog vaiky savaiminis mokymas(is) vyksta sociokultlirinio, istorinio konteksty ir procesy
itakoje (yra kultariskai determinuotas). Disertacijos rezultatai patvirtina Vygotsky (1986, 1997,
1998) id¢jas, kad jcentruojant socialing, diskursyvia/interaktyvig saveika tarp vaiky ir suaugusiy-
ju, suaugusiyjy (sub)kultiirinés grupés vaidmuo yra svarbus kaip labiau patyrusiyjy, perduodan-
¢iy vaikams nuolatos evoliucionuojancius (socio)kultiirinius artefaktus, kaip mediacijos ,,instru-
mentus“ (pagristus kalba). Juos pasitelkiant vaikai mokosi veikdami sociokulttriniy kasdienio
gyvenimo situacijy jvairoveje. Todél j vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq galima Zvelgti kaip i
socialinj, kultirini kompetentingumaq, jprasminanti ir socialiniy-kultiariniy, komunikaciniy situa-
cijy fvairovéje vaiky reprezentuojamus tam tikrus elgesio modelius interakcijose su kitais (vaikais
ir suaugusiaisiais).

Pasitvirtino Berger, Luckmann (1999) socialinés tikrovés konstravimo teorijos disertacijo-
je taikymas. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialinio-edukacinio diskurso i vaikq orien-
tuotoje paradigmoje tyrimas atskleidzia, kad vaikai yra (inter)aktyviis veikéjai-kiiréjai — patys
diskursyviai konstruoja savaiminio mokymo(si) (sub)kultiira. Jie yra iSoriniy/objektyvuoty bei
vidiniy/subjektyvuoty realybiy kiiréjai, o ne vien esamos kulttiros ir jos ,,produkty vartotojai‘.
Si perspektyva leidzia pozicionuoti vaikus kaip atstovaujanéius ,,naujaja“ kultiira, kuri reiskiasi
ne tik perimant visuomengéje egzistuojancios tvarkos konvencijas (objektyvuota zinojima), bet ir
gebantys, (su)abejodami tradiciniu socialinés realybés supratimu, jas aktyviai kurti/konstruoti bei
keisti, o kartu keistis patiems.

Disertacijoje plétojama/(pa)gilinama mokslininky teorija kontekstualizuojant ir konceptua-
lizuojant vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq kaip konstruojamq kasdieniame gyvenime (Berger,
Luckmann, 1999; gaparnyté, 2007; Masiliauskiené, 2008). Ji pozicionuojama kaip svarbi/reiks-
minga, nes leidzia suprasti kasdienio gyvenimo aplinkos (ypac¢ namy) ir subjektyvuotos, o ne ob-
jektyvuotos tikovés svarbg vaiky savaiminio mokymo(si) procesams. Tokio diskurso perspektyva
aktualizuojama savitai konstruojant gyvenamaji pasauli/Zinojima per lygiavertiSkumo principais
grindziamq (multi)polilogq. Taikant j vaikq orientuotq paradigmq Berger, Luckmann (1999) teori-
Jja prapleciama, teigiant, kad vaikams ,, reikia“ kuo maziau objektyvuotos tikrovés (objektyvuoty
Ziniy, patirties), tuomet jie yra laisvi kurti savaiminio mokymo(si) (sub)kultiirq, panaudojant natii-
ralias aplinkas jiems reiksmingy vasaros atostogy metu.

Disertacijoje (su)konstruotas diskursas yra metodologine prasme turintis instrumentas,
grindziamas Siuolaikinés postmoderniosios modernybés filosofija (,,laisvas vaikas laisvose aplin-
kose®). Jis leidzia jprasminti Zmogaus mokymo(si) per gyvenima kultiiros heterogeniskuma ir
reliatyvuma, i$rySkinti kulttiry sinergija/persidengiamuma. Diskursas leidZia kurti naujas Zinias,
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apie vaiky savaiminio mokymo(si) kultiirq, konceptualizuoti jq § vaikq orientuotoje paradigmo-
je. Disertacijoje reprezentuojamas diskursas yra socialinio konstruktyvistinio ir fenomenologinio
pobudzio, ir leidzia suprasti viesgsias mokslinése ir/ar prakseologinése diskusijose vyraujancias
vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialines-edukacines prasmes bei vieSinti ,, slaptqji “ vai-
ky savaiminio mokymo(si) kultiiros diskursa tiek moksle, tiek ugdymo(si) realybéje kaip sociali-
némis-edukacinémis prasmeémis reikSminga fenomena.

Teorinio ir empirinio disertacijos tyrimo rezultatai iSryskino, jog socialiniy-edukaciniy,
kulttrologinio pobiidzio reiskiniy konceptualizavimui tinkamiausia yra interpretaciné, socialiné
konstruktyvistiné diskurso analizés perspektyva, kuria galima priskirti kritinei. Ji tinka fenome-
naliy vaikystés reiSkiniy kokybiniam/diskursyviam pazinimui, nes iSreiskia ir fenomenologinés
perspektyvos jungty, kuri suspenduoja indoktrinuojancius stereotipus apie vaikus ir jy savaiminio
mokymo(si) kultiira. Diskurso metodologija svarbi ,,savaime suprantamy “, , nusistovéjusiy * ug-
dymo(si) reiskiniy kritiniam interpretavimui, paneigiant indoktrinuota/stereotipinj mastyma, ypac
apie vaiky savaiminio mokymo(si)kultiira, kuri nepriklauso formaliojo mokymo(si) sferai, o yra
kasdienio, rutininio gyvenimo sritis.

Diskurso metodologija taip pat yra tinkama vaikystés reiskiniy jprasminimo naratyviné pri-
eiga, reikalaujanti kokybiniy tyrimo metody ir juos atitinkanciy instrumenty, kurie sudaro galimy-
biy vaikams rastu ar ZodZiu iSsakyti savo patirtis. Disertacijoje taikytas laisvasis (nestruktiiruotas)
teminis vaiky raSinys kaip laisvo i$sisakymo metodas, orientuotas i skirtingas vaiky savaiminio
mokymo(si) patirtis, praplecia kokybiniy tyrimy instrumentarijy, nes igalina vaikus reflektuoti ir
(pa)viesinti laisvose/lokalizuotose aplinkose (tokiose kaip namy aplinka vasaros atostogy metu)
kuriamos savaiminio mokymo(si) kultiiros naratyvus.

Isryskéjo ir ,,dalyvaujanciojo* tyrimo perkeliamumo galimybés vaikystés tyrimuose ap-
skritai, nes empiriskai patikrintas ir jprasmintas toks reikalavimas, kad tyréjas tampa dalyvis ir
konstruoja diskursq remdamasis kity/kitonisky tyrimo dalyviuy/vaiky ideologija, pagrindziant kon-
struojama diskursa ji artikuliuojanciy (kurian¢iy, perduodanciy bei interpretuojanciy) dalyviy/vai-
ky laisvosios/savaiminio mokymo(si) kultiros naratyvais.

Disertacijos/tyrimo plétojimo perspektyva. Vaiky savaiminio mokymo(si) kultiros socia-
lino-edukacinio diskurso | vaika orientuotoje paradigmoje tyrimas iprasmina kokybinio tyrimo
prioritetus, identifikuojant vaikystés pasaulio reiskiniy/fenomeny socialines, kultiirines, edukaci-
nes prasmes. Tyrimas atskleidé procesus, kurie ateityje turéty biti isstudijuoti iSsamiau: vaiky
savaiminis mokymas(is) trumpesniy nei vasaros atostogy bei savaitgaliy aplinkos salygomis, tai-
kant sutelktos (focus) grupés metodika, jgalinancia vaikus kartu su tévais, kaip suaugusiaisiais,
»pazvelgti“ | savo kasdienj gyvenimq i$ savaiminio mokymo(si) perspektyvos; ¢ mokymaq(si) Sei-
moje tirti kaip potencialiq erdve multikultirinés vaiky bei suaugusiyjy sqveikos puoseléjimui,
(pa)grindziant jq, kaip dviejy skirtingy/kitonisky grupiy (multi)poliloga, kurio pagrindas — kultii-
rinis pliuralizmas.

Emipirinio tyrimo ribotumai, jgalinantys ateityje orientuotis j naujas metodologinio pobii-
dzio perspektyvas. | vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros socialino-edukacinio diskurso tyrima
nejjungti suaugusiyjy patirCiy naratyvai. Taciau tai nevisiskai atitikty disertacijos metodologines
nuostatas, t. y. vaiky savaiminio mokymosi, kaip jy paciy konstruojamos socialinés-kultiirinés re-
alybés diskurso vieSinimo id¢jas { vaika orientuotoje paradigmoje. Be to, tokias galimybes ribojo
ir plati kokybinio tyrimo imtis (120 vaiky). Taciau ateityje numatoma plétoti tyrimus, jjungiant
nauja naratyvinj diskursa — suaugusiyjy (sub)kultiirq, kaip igalinancia ar apribojancia vaiky sa-
vaiminio mokymo(si) (sub)kultiiros diskurso sklaida. Tokio diskurso metodologinio instrumenta-
rijaus perspektyva bty realizuojama netaikant lyginimo, nehierarchizuojant ar neprieSpastatant
vaiky-suaugusiuju savaiminio mokymo(si) (sub)kokybiu. Siuo atveju biity gilinamasi i joms
(su)teikiamas socialines-kulttirines prasmes. Be to, nuolatin¢ vaiky kasdienio pasaulio kaita, ku-
rios jtakoje vaikai konstruoja savaiminio mokymo(si) kulttira, inspiruoja ateityje ir longitiudiniy
tyrimy biitinumaq, tiriant vaiky (sub)kulttriniy patirciy kaita bei jos socialines-edukacines prasmes
mokymo(si) per gyvenima paradigmos kaitos kontekstuose.
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