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Anotacija

Religiné dimensija katalikiskajai mokyklai suteikia savitq pobidj, kuris
turi jtakos ugdymo rezultatams. Straipsnyje nagrinéjami edukaciniai
katalikiskyjy mokykly raiskos tyrimai, jy kontekste ieskoma Siy mokykly
ypatumy. Aptariamas vertybiniy nuostaty puoseléjimas ir 5i procesq
lemiantys veiksniai; pristatoma katalikiskojo vertybinio ugdymo sam-
prata, vaidmuo ir veiksmingumas; nagrinéjamas katalikiSkyjy mokykly
akademinis veiksmingumas, isryskinama edukaciné pagalba neturtin-
giesiems ir bendradarbiavimas, siekiant visuomenés geroves. Katalikis-
kosios mokyklos savitumas atskleidZiamas socialinio teisingumo, aka-
deminio veiksmingumo ir vertybiniy bei religiniy nuostaty ugdymo lyg-
menimis.

PAGRINDINIAI ZODZIAI: ugdymas, katalikiskoji mokykla, edukacinis
reiskinys.

Abstract

Religious dimension provides a Catholic school with a specific charac-
ter which influences educational results. The article analyses educa-
tional researches of expression of Catholic schools and aspects of phe-
nomenality of such schools are searched for within the context of these
researches. Formation of attitude towards values and factors which
affect this formation are discussed; conception of Catholic formation of
values, its role and effectiveness are presented; academic efficiency of
Catholic schools is analysed; educational help for the poor and coop-
eration for the wellbeing of the society are highlighted. Phenomenality
of the Catholic school is revealed on the levels of social justice, aca-
demic effectiveness and formation of attitudes towards values and relig-
ion.
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Ivadas

Krik3¢ionybés edukacinés veiklos istakos gliidi biblingje tradicijoje, kurig
apibendrina viena paskutiniyjy Jézaus nuorody: ,Eikite ir padarykite mano
mokiniais visy tauty Zmones* (Mt 28, 19). Mokymas yra integrali BaZnytios
iSganomosios veiklos dalis, todél jau nuo ankstyvosios krik¥&ionybés laiky
Bazny¢ia prisiémé ugdymo teis¢ ir pareiga, émési steigti ir puoseléti krik-
Cioniskasias ugdymo institucijas.

Kiekvienos mokyklos uZdavinys — lavinti besimokan&iyjy intelektines,
kiirybines, estetines galias, ugdyti ju gebéjima teisingai naudotis sveika nuo-
voka, valia ir emocijomis, skatinti vertybiy pajauta, stiprinti jy teisingas nuo-
statas ir protinga elgesi. Katalikiskoji, kaip ir bet kuri kita mokykla, priklauso
tai padiai ugdymo institucijy kategorijai, kurios teikia valstybés reikalavimus
atitinkantj iSsilavinima ir siekia kultdriniy tiksly, sékmingos asmens ir vi-
suomenés plétros. Ji neatsieta nuo kity ugdymo istaigy, bet natiiraliai susijusi
su visuomene, politikos, ekonomikos, kultiiros pasauliu. Kita vertus, §i mo-
kykla neapsiriboja vien pasaulietiniais ugdymo metodais, kartais net oponuo-
ja jiems, nes ugdymas joje grindZiamas religinés pasauléZiiiros principais.
Siuo pozitiriu ji laikytina tam tikru edukaciniu reiskiniu, kuris svarbus kuriant
ugdymo strategijas dabarties pasaulyje.

Katalikiskyjy mokykly tarptautiniu mastu yra daugiausia, lyginant su ki-
tomis religine pasauléZiiira gristomis ugdymo istaigomis (Grace, 2003). Jos
egzistuoja jvairiose pasaulio vietose, skirtingose socioekonominése, politiné-
se, kulttirinése aplinkose. Daugelyje $aliy i tarptautiné ugdymo sistema i$si-
skiria aukstais edukaciniais laiméjimais ir yra tapusi socialiniy bei teologiniy
tyrimy objektu.

Siame straipsnyje nagrinéjama moksliné problema: kokie svarbiausi ug-
dymo katalikidkojoje mokykloje veiksniai rodo edukacinio reidkinio raiskg?

Tyrimo objektas — katalikitkoji mokykla ugdymo igskirtinumo aspektu.

Tyrimo tikslas: atskleisti katalikiSkosios mokyklos i¥skirtinumo raiska
teoriniy ir empiriniy edukologiniy tyrimy kontekste.

Tyrimo uzdaviniai:

= i¥ry8kinti katalikitkaja vertybinio ugdymo samprata, jos reik3min-

guma;

& aptarti katalikiskyjy mokykly akademinio veiksmingumo veiksnius;

& atskleisti katalikiskyjy mokykly socioedukacinés veiklos krypties as-

pektus.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, lyginamoji analize, sis-
teminimas, interpretacija.
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KatalikiSkuju mokykly i$skirtinumo tema implikuoja daugelj ugdymo as-
pekty. Pagrindiniai jy — vertybinio ugdymo, akademinio veiksmingumo ir
socioedukacinés pagalbos — bus aptarti $iame darbe.

1. Vertybés — prioritetiné kataliki§kojo ugdymo sritis

L.1. Vertybiniy nuostaty ugdymas, jj lemiantys veiksniai

Vertybés savoka vartojama jvairiuose moksluose. Filosofiniame ir te-
ologiniame kontekste vertybé traktuojama kaip Zmogaus interesy objektas,
kasdienis orientyras asmens samonei jo socialinéje ir daiktinéje veikloje
(Halder, 2002), kaip ,.kas nors, kas Zmogui rodosi kaip gera, malonu ar siek-
tina* (Vorgrimbler, 2003).

Edukologai vertybe apibréZia kaip objekta, tenkinanti asmens ar vi-
suomenés poreikius, asmenybés veiklos ir elgesio motyva, susijusi su objek-
tais, labiausiai atitinkan&iais materialinius, kultiirinius ar dvasinius asmeny-
bés poreikius (Jovaiga, 2007). Ji suprantama kaip iJorinis idealas ar materia-
lus objektas, { kurj nukreipta pavienio individo veikla, kaip socialiai palaiko-
mas arba atmetamas Zmogaus elgesio reguliavimo mechanizmas (Purvanec-
kiene, 1993).

Neretai literatiiroje vertybiy terminu nusakomos fmogaus motyvacines
dispozicijos (interesai, siekiai). Vertybés nustato elgesio krypti, kaip jégos,
traukiangios link ar stumian¢ios nuo konkretaus veiksmo (Berger, 1986). Ju
buvimas pasirei¥kia tik Zmogaus santykyje su aplinkos objektais, kitu Zmo-
gumi (subjektu) ar savimi pagiu. Pasak M. Hechter (1993), vertybés yra vidi-
nis, pastovus kultdrinés plétros kriterijus.

Platiaja prasme vertybés traktuojamos kaip realios tikrovés reifkiniy ar
daikty svarba, atsiZvelgiant { tai, atitinka ar neatitinka visuomenés, socialiniy
grupiy, asmenybés reikmiy. Siauresne prasme — kaip moraliniai ir estetiniai
imperatyvai, sukurti Zmoniy ir besireikiantys kaip visuomeninés samonés
produktas.

Vertybiy etikos atstovai pripaZsta egzistuojantia gryna, neistoriska ir
absoliutia vertybiy tvarka. ,Istorijoje kinta ne vertybés, bet, palyginti su ne-
kintamu-neistori3ku vertybiy pasauliu, kei¢iasi miisy vertybiy jutimo i3sivys-
tymo biklé“ (Anzenbacher, 1998). Moderniosios fenomenologinés etikos
kiiréjas M. Scheler, atsizvelgdamas { objektyviaja vertybiy esme (svarbuma
savyje), nustaté tokia vertybiy grupiy hierarchija:

& Zemiausioje pakopoje yra smagumo (juslinés) vertybés — malonumo-

nemalonumo motyvacijos poZiiiriu;
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= aukStesnés yra vitalinio jutimo vertybés — jausmy lygmens poZiiiriu
(pvz., taurumo ir vulgarumo, sveikumo ir ligotumo, jaunystés ir se-
natvés priesprieSos);

5 aukStesnés uZ vitalines yra dvasinés vertybés, joms priklauso morali-
nés, teisinés ir estetinés, teisingumo (pvz., moksle) vertybés;

& aukiCiausig savarankiska vertybiy grupe sudaro §ventumo vertybés
(&r. Anzenbacher, 1998).

Kriks¢ioniskoji teologija pripaZista objektyviy vertybiy, kuriy hierarchiné
tvarka néra subjektyvi, egzistavima. Kaip paZymi H. Vorgrimler (2003), jos
suvokiamos ,,pirmapradZiu intencionaliu jutimu®. Siame kontekste Zemiau-
sios yra malonumo (utilitarizmas) arba atlygio vertybés. Aukstesnés — biolo-
ginis, estetinis ir asmeninis saves vertinimas (pastaruoju asmeniniu lygmeniu
reiskiasi doroviSkumas ir géris). Hierarchijos virsiinéje yra religing vertybé,
Sventybé¢. Pastarosios vertybiy etikos elementai pasireidkia ten, kur ie¥koma
pamatiniy poreikiy individualiu, socialiniu, politiniu poZiiiriais, siekiama juos
tinkamai suderinti pliuralistinéje visuomenéje.

Ugdymo ir vertybiy ry3ys yra nekvestionuojamas. Be vertybiy neimano-
ma jokia edukaciné veikla. Zvelgiant 3iuo aspektu, neutralumo savokos mo-
kyklai pritaikyti nejmanoma. Zmogaus ugdymas tiek Lietuvos, tiek uZsienio
mokslininky vieningai apibiidinamas kaip vertybiy internalizacijos procesas
(Aramavidiuté, 1998; Jovaifa, 1995, 2007; Bitinas, 2000; Carr, 1991;
McLaughlin, 1994, 1997; Arweck, Nesbitt, 2004 ir kt.). .

Neatsitiktinai ir Lietuvos 3vietimo koncepcijoje vienas pagrindiniy su-
formuluoty ugdymo tiksly — padéti asmeniui atskleisti bendrasias Zmogaus
vertybes ir jomis gristi savo gyvenima (Lietuvos 3vietimo koncepcija, 1992).
Lietuvos $vietimas grindZziamas pagrindinémis tautos, Europos ir pasaulio
kultiros vertybémis: asmens nelygstamos vertés ir orumo, artimo meilés,
prigimtinés Zmoniy lygybés, Zmogaus laisviy ir teisiy, tolerancijos, demokra-
tiniy visuomenés santykiy teigimu. Svietimas ugdo asmens nusistatyma ir
gebéjima remtis Siomis vertybémis savo gyvenime, veikloje (Valstybinés
$vietimo strategijos 2003-2012 mety nuostatos, 2003).

Vertybiy sistema yra neatsiejama Zmogaus asmeninés, socialinés, paZini-
mo bei kultdrinés kompetencijos dalis. Todél, vykdant Lietuvos 3vietimo
politika, kiekviena bendrojo lavinimo mokykla ir kiekvienas mokytojas ugdo
$ias moksleiviy bendrasias vertybes:

& pagarba sau ir kitam, nusiteikima santykius su Zmonémis gristi savi-

tarpio supratimu, konstruktyviai spresti konfliktus;

& tolerantitka poZiiir { fizinius, religinius, socialinius, kultirinius Zmo-

niy skirtumus;
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& patriotizma, pagarbg tautos tradicijoms, kultiiros paveldui, nusiteiki-
ma ji saugoti ir plétoti;

pagarba demokratijos vertybéms;

tausojantj santykj su gamtine ir kultiirine aplinka, jos ivairove, nusi-
teikima pasirinkti darnaus vystymosi principus atitinkanti gyvenimo
biida;

riipinimasi kitais, neabejinguma viskam, kas vyksta $alia;
saZininguma, atsakomybe¢ uZ Zodj, veiksma, poelgi;

iniciatyvuma, kiirybiskuma, kokybés siekima;

nuostata sveikai gyventi;

nuostata realiai vertinti ir nuolat tobulinti asmening, socialing, paZi-
nimo bei kultiiring kompetencija.

48
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Moksleiviy bendrosios vertybinés nuostatos ugdomos per visy dalyky
pamokas, joms stiprinti ir jtvirtinti turi buiti skirtas visas ugdymo procesas,
mokyklos gyvenimas, mokyklinés bendruomenés ry$iai su vietos bendruo-
menés nariais ir institucijomis (Bendrosios programos ir i§silavinimo standar-
tai, 2003).

Edukologai sutaria, kad daugelj mokykloje vykstandiy procesy sieja glau-
dus vertybinis rySys: visi ugdytoju teiginiai, pedagoginiai veiksmai ar ty
veiksmy nebuvimas yra pagristi vertybémis. Analogifkai ir kiti mokyklos
veiklos aspektai — vadyba, organizavimas, fiziné i$raika yra nulemti vertybiy
ir perteikia vertybing informacijg.

Vertybinis ugdymas remiasi visomis formaliomis ir neformaliomis patir-
timis mokykloje, kurios lemia refleksyvy asmeniniy ir bendruomeniniy ver-
tybiy paZinima. R. Vasiliauskas (2005), aptardamas vertybiy integravimo {
ugdymo procesg galimybes, teigia, kad jy ugdymas mokykloje implikuoja
Siuos uZdavinius:

2 supaZindinti mokinius su jvairiomis vertybiy sistemomis;

= sudaryti salygas rinktis vertybes, atitinkangias teigiama jy elgesj;

& padéti mokiniams isisamoninti etinius principus ir imokyti jais va-

dovautis;

= mokyti kriti$kai nagrinéti dilemas, susijusias su vertybémis.

R. Vasiliauskas, remdamasis J. Pikiinu, kaip svarbiausia vertybinio ug-
dymo veiksni jvardija mokymo konteksta, t. y. vertybes pabréZiandia atmos-
fera: aplinka, etosa, bendravimo kultiira.

T. H. McLaughlin (1997), analizuodamas vertybinio ugdymo problemas,
iSry§kina dvejopq realybe, su kuria susiduria ugdymas demokratinéje pliura-
listinéje visuomenéje:
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& Kiekviena ugdymo forma neiSvengiamai pagrista jvairiomis verty-
bémis. Mokyklai nekilo klausimo, ar ugdymas turéty remtis verty-
bémis ir jas perduoti, bet kurias vertybes turéty apimti.

& Pliuralistinéms demokratinéms visuomenéms biidingi pagristi, giliai
isifaknije poZiiiriy skirtumai daugelyje su vertybémis susijusiy klau-
simy.

Tai nereikia, teigia autorius, kad tokiose visuomenése visidkai néra suta-
rimo ir konsensuso vertybiniais klausimais. Tokiu atveju visuomenéje biity
sunku pasiekti stabiluma ir dama ar patenkinti vertybiy poreikius, biidingus
demokratijai (pvz., teisingumo, laisvés, demokratijos ir t. t.). Tadiau kai ku-
riais atvejais nesutariama, ypa¢ visaapimandiu poZiiiriu | gyvenima kaip vi-
suma ar ,,visapusiSkas® gério teorijas. AtsiZvelgiant j $ia realybe, visuomeni-
nis ugdymas siekia pagristi savo jtaka vertybiy klausimais principais, kurie
priimtini visiems visuomenés pilie¢iams. Todél nekonfesinis ugdymas yra
nefaliskas ir nepropaguoja jokios specialios gyvenimo vizijos. Visuomeninis
ugdymas siekia daryti visapusiSkq itaka mokiniy {sitikinimams ir jy, kaip
asmenybiy, vystymuisi tik tais kiausimais, kuriais pasiektas susitarimas vi-
suomenéje ir kurie gali bati traktuojami kaip visuomenés bendryjy ar pagrin-
diniy vertybiy dalis. Tagiau tais klausimais, kuriais sutarimas nepasiektas, ir
istatymu pripaZinta paZiiiry {vairové, visuomeninis ugdymas laikosi susilai-
kymo nuo jtakos principo (McLaughlin, 1997).

1.2. Katalikifkoji vertybinio ugdymeo samprata

Katalikikuoju ugdymu siekiama daryti visapusi$ka jtaka, akcentuojamos
tvirtos vertybinés nuostatos, ypat tose moralés srityse, kurias visuomeninis
ugdymas traktuoja kaip reliatyvias. Remiamasi koncepcija, kad visy daikty
biitis priklauso nuo Dievo valios, baigtiné biitis sukurta pagal tobulosios bii-
ties, t. y. Dievo, paveiksla, todél amZinaja laime Zmogus gali pasiekti tik kil-
damas grynosios ir tobulosios biities link. S kelia, kaip teigia Kataliky Baz-
nydios katekizmas (1996), jam rodo pagrindinés krik3¢ionidkosios vertybés —
tikéjimas, meilé, viltis, kurios ugdo visas moralines dorybes. Sios vertybiy
sistemos pagrindas yra meil¢, kaip ,,tobulumo raiitis“ (Kol 3,14) ir visy do-
rybiy forma. Tik per meil¢ Dievui ir artimui pasiekiama amZinoji laimé. Pas-
taryjy teologiniy vertybiy puoseléjimas ir ugdymas, kaip teigiama krik3gio-
nidkojo aukléjimo deklaracijoje, yra svarbiausias uZdavinys (Gravissimum
educationis, 2).

Greta religiniy vertybiy Zmogaus gyvenime svarbios ir natiiraliosios do-
rybés. Kataliky BaZnycios katekizme (1996) nurodytos keturios ,kardinalios*
(lot. cardo — ,,dury, langy vyris“) dorybés, ant kuriy, tarsi durys ant vyriy,
laikosi visas Zmogaus gyvenimas:
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& iSmintingumas, kuris padeda praktiniam protui visada skirti, kas yra
tikrasis géris, ir rinktis tinkamus biidus jo siekti;

& teisingumas — pastovus ir tvirtas noras atiduoti Dievui ir artimui tai,
kas jiems priklauso;

& tvirtumas, kuris suteikia i$tvermés sunkumuose ir pastovumo siekiant
gério;

& susivaldymas, kuris sutvardo jusliniy malonumy siekj ir padeda ilai-
kyti saika naudojantis sukurtomis gérybémis.

Prie pastaryjy $liejasi visos kitos Zmogaus dorybés, padedanéios puoseléti
religines vertybes. Tai reiSkia, kad prigimtinés dorybés jgyja prasme tik su-
sietos su auki¢iausiaja vertybe — Dievu. Todél aukléjimo rekomendacijose
pabréZiama, kad egzistuoja visus siejancios absoliugios vertybés, kurios vie-
nintelés Zmogaus gyvenimui suteikia prasmés ir vertingumo (Bitinas, 2000).

Taigi katalikiSkasis ugdymas pateikia labai apibréZta vertybiy sistema.
Laimé traktuojama kaip auk3&iausia Zmogaus gyvenimo vertybé, bet ja pa-
siekti galima tik suartéjus su Dievu, nes , tikrosios laimés néra nei turtuose ar
gerovéje, nei Zmoniy garbéje ar galybéje, nei jokioje Zmogitkoje veikloje —
moksle, technikoje ar mene, kad ir kokie vertingi jie biity, nei jokiame kiiri-
nyje, o vien tik Dieve, visokio gério ir visokios meilés Zaltinyje (Kataliky
baZnyCios katekizmas, 1996, § 1723). Pareiga, atsidavimas Dievui yra katali-
kiskojo ugdymo sistemos vir§iinéje. Laimé, kaip vertybé, implikuoja meilg
artimui ir asmeninio tobuléjimo pareiga. Elgsena atitinka krik$¢ioniskaj{ ver-
tybiy pasaulj, jei Zmogus vadovaujasi auk$&iausiaja pareiga, ir neatitinka, jei
ji valdo su $ia pareiga nesutampantys polinkiai bei geismai. Pasirinkimas tarp
pareigos ir geismy yra valingas aktas. Konflikta tarp pareigos ir geismy
sprendZia saZiné, kuri yra autonomiska, t. y. niekas negali zmogaus jpareigoti
vienaip ar kitaip elgtis, kol jis pats nesuvokia prisiimto sipareigojimo, Tai
reidkia, kad Dievo valia Zmogy jpareigoja tik todél ir tiek, kiek jis $ia valia
pripaZista saZinés kontekste. Tai lemia pagrindinj aukléjimo uzdavinj — padéti
ugdytiniui ugdytis saZinés jausma, lavinant prota ir valios jégas parengti ji
gyventi visuomenéje taip, kad biity vertas amZinosios laimés (Bitinas, 2000).

Toks poZiiiris lemia, kad vertybinés orientacijos tampa svarbiausiu ugdy-
mo proceso komponentu. Kelias  absoliugia laime ugdytiniui atviras, jei jis
suvokia gério ir blogio, groZio ir bjaurasties iStakas, jei geba skirti jy raiska
konkreciose gyvenimo situacijose, suvokia vertybiy atrankos kriterijus. Svar-
biausia, kad ugdytinis gério ir laimés siekty ne todél, kad to i§ jo reikalauja
visuomené per savo institutus (Jeima, mokykla ir kt.), o samoningai myléda-
mas ir atsidaves Dievui, gerbdamas jo autoriteta. Tai pasiekiama drausmin-
gos elgsenos ugdymusi ir tikrosios Dievo valios paZinimu, t.y. lygiagre&iai
realizuojamu pasaulietilky ir religiniy vertybiy intemalizavimu (Bitinas,
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2000). Aukléjimo rezultatyvuma apibiidina jsisamoninty ir valios pastango-
mis realizuojamy elgsenos normy sutapimas. Tuo pasiekiama, kad ugdytinis
biity grynos saZinés ir tikrai autonomiska asmenybé.

KatalikiSkoji mokykla BaZny¢ios Magisteriumo dokumentuose apibiidi-
nama kaip ,,asmeny, siekianciy ugdyma gristi krik§¢ioniskomis vertybémis,
sambiivio vieta" (The Catholic School, 53). Remiantis katalikiskosios mo-
kyklos koncepcijos nuorodomis, moksleiviy vertybinés orientacijos $ioje mo-
kykloje ugdomos pateikiant sisteminga kriks¢ioni¥kaja etika, kuri apima mo-
ralinio sprendimo esmés ir jo santykio su religiniu kontekstu problemas,
Zmogaus gyvenimo jvykiy interpretacija tikéjimo $viesoje, krik3€ioniskosios
Zmogaus laisvés, saZinés sampratas, etc. Vertybinj katalikiskojo mokymo
pagrinda sudaro evangelinés ir bendrosios Zmogaus vertybés, kokybés sieki-
mas visose veiklos srityse ir veiklumo skatinimas. Vertybiy paZinimas grin-
dZiamas ne aklu mokymusi, bet analitiniu mastymu ir kritiniu vertinimu. Do-
kumente taip pat pabréZiama, kad pastaroji samprata neleidzia vertybiy suab-
soliutinti, ikeliant jas | Dievo vieta (Lietuvos katalikiskosios mokyklas kon-
cepcija, 5.3.3.6.2.-5.).

Katalikiskosios mokyklos pedagoginése nuorodose iSry¥kintos trys verty-
binio ugdymo formos:

& Tiesioginis mokomasis dalykas: vertybinis ugdymas jtrauktas

i pamoky tvarkarastj, artimas tokiems dalykams kaip asmenybés vys-
tymasis ir religinis ugdymas.

& Integracija: vertybés integruojamos i pagrindines ugdymo sritis per
visus mokomuosius dalykus.

& Visas mokyklos gyvenimas: atsiZvelgiama | mokiniy ir perso-
nalo patirtj, vertybés puoseléjamos liturgijos, susirinkimy metu, ben-
draujant tarpusavyje, vykdant specialius projektus, dalyvaujant socia-
liniame darbe ir t. t. '

Vertybes integruojant  pagrindines ugdymo sritis, i$skiriami keturi verty-

biy ugdyma lemiantys procesai:

& vertybiy analizé: mokiniai nagrinéja kity asmeny vertybes, ly-
gindami jas su savosiomis, nustato Zmoniy vertybiniy nuostaty skir-
tumus;

& vertybiy nustatymas: mokiniai iSsiaiskina, kiek jie yra {siparei-
goje siekti tam tikros vertybinés perspektyvos, kuo vertybés svarbios
ju gyvenime, pradeda labiau vertinti savo vertybines nuostatas;

& vertybiy suvokimas ir priémimas: nagrinédami savo vertybi-
nes nuostatas moksleiviai toliau puoseléja jgytasias vertybes;
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& vertybiy jvertinimas: mokiniai renkasi vertybes ir sprendzia,
kaip veikti jomis remiantis; jie pasirenka tas vertybes, kurios labiau-
siai juy ZmogiSkajai esmei ir unikaliam pa3aukimui tinka.

Planuojant mokymo procesa, siekiama suderinti visus keturis procesus
(Vitkus, 2004).

Ideali krik3Cioniskoji vertybé yra Aukitiausioji biitybé — Dievas. Meilé
Jam realizuojama mylint Zmogy. Auk3ty idealy nepuoseléjantis Zmogus lin-
kes vadovautis utilitarinémis vertybémis, todél taip svarbu asmenybés ugdy-
ma gristi idealais.

1.3. KatalikiSkyjy mokykly moksleiviy vertybiniy ir religiniy nuostaty,
paziiiry ypatumai

Religijos ir vertybiy santykio problema mokslinéje literatiiroje nagrinéja-
ma jvairiais aspektais. Psichologiniu poZiiiriu, §iuo klausimu egzistuoja
dvi prieStaringos nuomonés: neigiama ir teigiama. Pirmuoju atveju, dalis psi-
chology teigia, kad religingy asmeny, lyginant su nereligingais, mentalitetas
yra skurdesnis (D. M. Wulff), jiems bidingesnis asmeninis nevisavertisku-
mas (J. E. Dittes, C. D. Baison, D. M. Wulff), netolerancija (M. Rokeach),
autoritarizmas (B. Altemeyer, D. M. Wulff) (Zr. Schuldermann, Schulderman,
Huynh, 2000). Antruoju atveju dalis psichology ir sociology pabréZia, kad
religingumas ir vertybés yra susije. Jy teigimu, religingi asmenys labiau prita-
ria prosocialinéms vertybéms, tokioms kaip saZiningumas, atlaidumas, dos-
numas ir pan. (R. W. Bibby, D. C. Poterski). Taip pat pabréZia, kad visuome-
néje, ypad tarp paaugliy, religija atlieka dvi svarbias funkcijas:

2 socialing kontroliuojantia (angl. social-control): religinis aktyvumas

slopina jvairias antisocialinio elgesio formas;

& socialing lengvinancia (angl. social-facilitation): religingumas skati-
na ir teigiamai veikia prasmingy vertybiy internalizacija bei aukstes-
nes socialines kompetencijas (D. L. Thomas, C. Carver) (Zr. Schul-
dermann, Schulderman, Huynh, 2000).

Teigiama religijos ir vertybiy santyki pabréZia ir daugelis Lietuvos eduko-
logijos mokslo specialisty (Aramavigiiité, 1998; Dzenuskaité, 1993; Tijiiné-
liené, 2003; Martiauskiené, 2004 ir kt.).

Religinio ir vertybinio ugdymo saveika praktiniu poZidriu ry3kiausiai at-
siskleidZia kataliki¥kojo tipo mokyklose. Moksliniy darby, nagrinéjaniy
pastaryjy ugdymo {staigy moksleiviy religines ir vertybines nuostatas, spek-
tras uZsienio mokslinéje literatiiroje — gana platus. Sios krypties tyrimy ypa&
padaugéjo XX a. antrojoje puséje (po Vatikano II Susirinkimo) ir tebevyk-
domi JAV (Francis, Egan, 1990; Greeley, 1998 ir kt.), Airijoje (Tumner, Tur-
ner, Reid, 1980; Greer, 1981; Greer, Francis, 1991, 1992; Francis, Greer,
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1992, 2001 ir kt.), Australijoje (Francis, Egan, 1987; Carpenter, 1992; Dor-
man, McRobbie, 2000; Warren, Young, Hanifin, 2003 ir kt.), Anglijoje ir
Velse (Grace, 2002; Francis, 2002 ir kt., Tritter, 1992), Skotijoje (Rhymer,
Francis, 1985; Francis, Gibson, 2001), Kanadoje (Schludermann, Schluder-
mann, Huynh, 2000) bei kitur. Lietuvos mokslininky edukology darbuose
kataliki$kyju mokykly i¥skirtinumo tyrimy néra gausu, kai kuriuos aspektus
(pasauléZiiiros | Seima kontekstas, dvasingumas) nagrinéja A. Juodaityté
(1996, 2003), E. Marti$auskiené (2004). Kai kurias &ia minétas studijas pri-
statysime placiau.

JAV atliktas A. Greeley tyrimas, kurio metu nagrinétos paaugliy religinés
ir socialinés vertybés, nuostatos, atskleidé prieStaringg rezultata: moksleiviai,
lankantys kataliki$kasias mokyklas, yra maZiau prietaringi, nei katalikai, lan-
kantys valstybines mokyklas ir valstybiniy mokykly abiturientai bendrai. Be
to, katalikiskujy mokykly ugdytiniy nuostatos pasirodé esancios labiau pro-
feministinés (Greeley, 1998). Panadi i3vada pateikta ir A. S. Bryk, V. E. Lee
ir P. B. Holland studijoje ,.KatalikiSkosios mokyklos ir bendruomenés géris*
(1993). Pasak autoriy, katalikiskyjy mokykly ugdymo filosofija, akcentuajan-
ti Zmogaus bendruomeniskuma, bei jy etiné nuostata ugdyti Zmogaus saZing
asmeninei atsakomybei ir visuomeniniams jsipareigojimams, teigiamai reis-
kiasi ugdytiniy kasdieniame gyvenime. Tai néra siaura ar sektanti¥ka peda-
gogika, bet ugdymas gyvenimui demokratinéje visuomenéje (Bryk, Lee, Hol-
fand, 1993).

J. Tritter tyrinéjo Anglijos religiniy ir valstybiniy mokykly veiksminguma
bendryjy religiniy vertybiy ir sekuliariosios moralés ugdymo aspektais. Ty-
rimo rezultatai patvirtino, kad mokykla yra vienas esminiy vaiky moralinés
socializacijos $altiniy. Religija i3lieka svarbiu veiksniu, uZtikrinan&iu morali-
niy vertybiy perdavimga ir perimamuma viduriniy mokykly moksleiviams.
Religiniy mokykly ugdytiniai pasiZymi tvirtesnémis ir pastovesnémis tikybi-
némis bei moralinémis nuostatomis nei valstybiniy mokykly moksleiviai
(Tritter, 1992).

L. J. Francis, J. E. Greer studijoje nagrinéjama paaugliy moraliniy verty-
biy internalizacija, lyginant dviejy tipy (katalikiskasias ir protestantiZkasias)
religines mokyklas Siaurés Airijoje. Tyrimo i$vadose autoriai teigia, kad ka-
talikiskyjy mokykly moksleiviai gerokai tviréiau laikosi tradiciniy moraliniy
vertybiy, lyginant su protestanti¥kyjy mokykly moksleiviais. Lyties poZidriu
tvirtesnés moralinés nuostatos yra merginy (Francis, Greer, 1992).

Anksciau minéto straipsnio bendraautoriaus L. J. Franciso (2002) analo-
gisko tyrimo Anglijoje ir Velse metu nagrinéta kataliki¥kyjy ir nedenomina-
ciniy mokykly moksleiviy religiniy ir moraliniy vertybiy raidka. Vertybiniy
skaliy duomeny analizé patvirtino tiesioging koherencija tarp moraliniy, reli-
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giniy vertybiy ir mokyklos tipo. Jaunuoliy, lankangiy kataliki¥kasias mokyk-
las, moraliniy vertybiu jverciai, lyginant su nedominaciniy mokykly mokslei-
viais, buvo gerokai aukstesni. Analogiskas rezultatas gautas ir lyginant reli-
giniy vertybiy tyrimo duomenis. Tai, pasak L. J. Francis, pateisina tévy, kurie
renkasi katalikiskasias mokyklas, likes€ius bitent dél 3iy prieZasciy. Gauti
duomenys atkartojo ankstesnio tyrimo rezultatus, lyties poZiiiriu atskleisdami
stipresnj merginy, o ne vaikiny religingumo jausma; jos tradiciSkesnés ir mo-
raliniy vertybiy poZitriu, Asmeninio religingumo poziiiriu, L. J. Francis tei-
gimu, katalikifkosios bendrojo lavinimo mokyklos Anglijoje ir Velse negali
biiti traktuojamos kaip homogeninés tikéjimo bendruomenés. DidZiausia jta-
ka tam daro moksleiviy religiniai skirtumai. Dabartiniy katalikiskujy mokyk-
Iy ugdytinius mokslininkas skiria { keturias ,,subbendruomenes®: praktikuo-
jancius katalikus, nepastovius katalikus, nepraktikuojanéius katalikus ir neka-
talikus. Kiekviena $iy grupiy yra savita, skiriasi ir juy vertybiy sistemos. Auto-
rius iSkelia prielaida, kad $iy ,,subbendruomeniy® jtaka mokyklos etosui atei-
tyje gali lemti atotriikj tarp katalikitkojo ugdymo teorijos ir praktikos.

E. H. Schuldermann, S. M. Schulderman ir C. L. Huynh (2000) atlikti
Kanados katalikiskyjy mokykly ugdytiniy tyrimai atskleidé glaudy rysj tarp
religiniy, prosocialiniy vertybiy ir socialinés integracijos. Nustatyta, kad as-
mens ateities plany ir religingumo ry3ys slopina antisocialinj elgesj. Katali-
kiskosios mokyklos aplinka, kurioje sistemingai vykdomas religinis ugdy-
mas, drauge ugdo ir moksleiviy socialumg. Lyties poZiiiriu koreliacija tarp
religingumo, prosocialiniy vertybiy ir prisitaikymo visuomenéje (angl. social
adjustment) yra gerokai stipresné vaikiny nei merginy (Schludermann,
Schludermann, Huynh, 2000).

Lietuvoje specialios katalikiskyjy mokykly studijos dar néra pakankamai
i¥plétotos, bet Sios mokyklos kartais implikuojamos { platesnius edukacinius
tyrimus. E. Martifauskiené (2004) paaugliy dvasingumo studijoje nagriné-
dama mokyklos tipo jtaka paaugliy vertybiy internalizacijai paZymi, kad ka-
talikiskojo tipo mokykla skatina teigiama poZiiiri { prasmés ieSkojima, &ia
lengviausiai internalizuojami tikéjimas ir dorové. Lygindama dvasiniy verty-
biy internalizacija jvairiy tipy mokyklose mokslininké patvirtina, kad pasta-
rosios geriausiai skleidZiasi katalikiskojoje mokykloje, tik paZymi, kad ,,mo-
kykly tipai suponuoja tik kai kuriy dvasiniy vertybiy grupiy internalizacija,
bet neuZtikrina visavertés jy sklaidos* (Martifauskiené, 2004, p. 159).

Katalikiskyjy mokykly moksleiviy pasauléZiiiros ypatumus nagrinéja
A. Juodaityté ir O. Darbutaité edukaciniame straipsnyje. Atliktas komparaty-
vusis tyrimas, nagrinéjant dviejy tipy mokykly (katalikidkosios ir nekatalikis-
kosios) ugdytiniy poZiiirj { 3eimg ir skyrybas. Tyrimu nustatyta, kad katali-
kiSkyjy mokykly moksleiviai giliau suvokia skyryby problemas ir jy padari-
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nius, geba ieskoti biidy, kaip jas spresti. Suvokdami BaZny&ios mokymo apie
feimos neifardomuma esme ir samoningai dalyvaudami sakramentiniame
gyvenime, jie lengviau priima susitaikyma ir yra nusiteike padéti kitiems,
sprendZiant panaSias problemas. Nekatalikiskyjyu mokykly moksleiviams
sunkiau priimti mokyma apie Seimos stabiluma, teikiamos pagalbos biidus.
Atleidimo ir subrendimo galimybiy yra daug maZiau negu katalikiskyjy mo-
kykly moksleiviy. Autorés teigia rysky katalikiskosios ir nekatalikiskosios
mokykly ugdytiniy vertybiniy paZiiiry skirtuma ir pabréZia, kad katalikiskujy
mokykly aplinka formuoja atsakingesn{ mokiniy poZitiri i Seima, tarpusavio
santykius (Juodaityté, Darbutaité, 2003). Panasiis rezultatai gauti tiriant kata-
likiSkosios mokyklos etoso jtaka Seimos vertybiy ugdymui(si). Lyginamoji
analizé parodeé, kad katalikiskosios mokyklos etosas lemia teigiama ugdytiniy
poZitrj { Seimos vertybes, padeda susiformuoti tvirtesnes vertybines nuosta-
tas, ypa€ dorovinéje bei seksualinéje srityse. Be to, §ios mokyklos ugdytiniai
brandZiau suvokia Zmogaus gyvybés verte, atsakingiau Zidiri { jos nutraukima
(Juskiené, 2006).

2. KatalikiSkyjy mokykly akademinis veiksmingumas

Katalikiskyjy mokykly akademinio veiksmingumo klausimai plagiai nag-
rinéjami JAV (Morrison, Hodgkins, 1971; Coleman, Hoffer, Kilgore, 1982;
Convey, 1992; Bryk, Lee, Holland, 1993; Hudolin, 1994; Jeynes, 2002), An-
glijos ir Velso (Morris, 1995, 1997, 1998, 2005), Belgijos (Brutsaert, 1998),
Nyderlandy (Hofman, Hofman, 2001) ir kity 3aliy mokslininky darbuose.
Pagrindiné i$vada, kuria lemia $iy darby rezultatai — katalikiskosios mokyk-
los pasiekia geresniy kognityviniy ir akademiniy rezultaty. Lyginamieji tyri-
mai, atlikti atsiZvelgiant | daugiasluoksnius veiksnius, turingius jtakos moks-
leiviy akademiniam lygiui, rodo statistidkai reik$minga katalikidkyjy mokyk-
Iy ugdytiniy rezultaty persvara: moksleiviai, lankantys kataliki3kasias mo-
kyklas, pasiekia aukstesniy akademiniy rezultaty, lyginant su kity bendrojo
lavinimo mokykly ugdytiniais. Mokslininky teigimu, katalikidkosios mokyk-
los veikia kaip labiau socializuojantis veiksnys, kas lemia auk3tesnj { moksli-
nj paZinima orientuoty vertybiy internalizavimo lygj (Brutsaert, 1998), iy
mokykly ugdytiniy nuostatos mokymosi poZiiriu yra daug paZangesnés nei
ju bendraamZiy kitose mokyklose (Morris, 1995, 1997, 1998).

Mokslingje literatiiroje nagrinéjant religinés kilmés mokykly veiksmin-
guma, iSry$kéja keletas $iy mokykly i3skirtinio rezultatyvumo prieZaséiy:
savita mokyklos atmosfera (Bryk, Lee, Holland, 1993; Morris, 1995, 1997);
didesni reikalavimai, keliami moksleiviy namy darbams (Jeynes, 2002); Jio
tipo mokyklose fiksuojama maZiau prievartos ir smurto, kas tiesiogiai veikia
mokymosi pastangas ir rezultatus (Hudolin, 1994); pastebimai aukstesnis
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socialinés, rasinés tolerancijos lygmuo, nulemtas iSpaZistamo tikéjimo ir
krik$¢ioniskos broliskumo sampratos (Jeynes, 2002); Sio tipo mokyklose la-
biau ireikstas drausmingumas (Coleman, Hoffer, Kilgore, 1982; Sander,
1996) ir pan.

ISsamios mokykly rezultatyvumo studijos buvo atliktos JAV. Mokslinin-
kai J. Coleman, T. Hoffer ir S. Kilgore (1982) kaip katalikiskyjy mokykly
puikiy rezultaty i3skirtinumo prieZastis jvardija drausme, pasitikéjima moky-
tojais ir struktiirizuota mokymo plana. Autoriai taip pat teigia, kad Sios mo-
kyklos i3siskiria saugesne, drausmingesne, tvarkingesne aplinka, jy ugdyti-
niai pasiZymi geresniu lankomumu, atlicka daugiau namy darby, daZniau
renkasi akademinius dalykus, lyginant su valstybiniy mokykly moksleiviais.
Siek tiek véliau J. D. Willms (1984), S. Raudenbush ir A. Bryk (1986) atlikti
tyrimai atskleidé Siek tiek silpnesnj ,katalikiskosios mokyklos efektg®, bet jis
buvo akivaizdus ir reik§mingas vertinant miesto vietoviy Zemesniujy klasiy
moksleiviy rezultatus.

J. Coleman bei T. Hoffer mokslinéje studijoje (1987), kur nagrinéjamas
bendruomeniskumo vaidmuo jvairiy tipy mokyklose, taip pat akcentuojamas
didesnis katalikiskyju mokykly jtakos ir ugdytiniy akademlmq rezultaty ry-
Sys, ypa€ skaitymo, leksikos, matematikos, radymo srityse. Sis pranasumas
tampa dar Zenklesnis tarp respondenty i¥ nepilny $eimy arba Zemesnio socia-
linio sluoksnio. Be to, pastarosiose mokyklose uzfiksuotas maZesnis iskritu-
siy (t. y. dél tam tikry priezas¢iy palikusiy mokykla — V. J.) moksleiviy pro-
centas ir analogiSkai didesnis procentas ty, kurie sékmingai uzbaigé aukstes-
nes studijas. S{ i¥skirtinuma, autoriy teigimu, lemia mokykloje egzistuojancio
wsocialinio kapitalo“ (angl. social capital) itaka. Sia savoka jvardijamas tarp
asmeny egzistuojantis tarpusavio paramos ir pasitikéjimo rysys. ,,Socialinis
kapitalas“ yra bendruomeniskumo forma. Jis gali egzistuoti $eimose arba
institucijose Jalia Seimy, pavyzdziui, mokyklose, nedidelése gyvenvietése ar
kt., kur socialiniai ry$iai tarp Zmoniy yra geografiskai riboti ir stabilds. Savo
tyrimo idvadose J. Coleman ir T. Hoffer argumentuoja, kad katalikifkosios
mokyklos yra akademiskai pajégesnés, nes didesnis jy ,,socialinis kapxtalas“
Sis katalikiskujy mokykly pranadumas tiesiogiai siejasi su Baznyios ir para-
pijos institucijy bendruomeni¥kumu. Pasak autoriy, bendruomeninis rySys,
saveikaujant su mokyklos edukacine misija, lemia katalikiSkujy mokykly
privalumus, lyginant jas su valstybinémis, ypa& miesto vietovése. Ilgalaiké
kataliki3kosios bendruomenés jtaka, pasireidkianti per glaudy namy ir mo-
- kyklos rydj, akcentuojama kaip svarbiausias katalikiZkosios mokyklos veiks-
mingumo veiksnys.

Nagrinédamas analogiSkus klausimus Anglijoje ir Velse A. B. Morris
(1995) akcentuoja mokyklos etoso ir ugdymo rezultaty santykj. AtsiZvelgiant
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i savita §iy ugdymo {staigy etosa ir tyrimy rezultatus, idryskéja keletas aspek-
ty:

& Katalikiskosiose mokyklose labiau akcentuojami auk3ti akademiniai
rezultatai, o i§ moksleiviy tikimasi daugiau pastangy nei valstybinése
mokyklose. Viena vertus, §iy mokykly privalomyjy dalyky progra-
mos niekuo nesiskiria nuo kity mokymo jstaigy, kita vertus, $iy mo-
kykly tikslas — padéti tévams ugdyti vaikus ne tik suteikiant jiems Zzi-
niy, bet ir puoseléjant tikéjima, todél religinis ugdymas &ia yra daug
reik¥mingesnis nei kuri nors kita mokyklos veikla. Tai pasireiskia re-
liginiy dalyky, kaip privalomy, jtraukimu i mokymo programa. Taigi
i§ $iy mokykly moksleiviy tikimasi daugiau studijucjamyjy dalyky.

& KatalikiSkosiose mokyklose fiksuojamas stiprus tapatumo ir solida-
rumo jausmas. Religinio etoso plétoté mokykloje neapsiriboja tik ti-
kybos mokymu. Religingumas atsispindi mokyklos bendruomenés
veikloje, bendroje maldoje, sakramentinése praktikose, puoseléjant
konkredias tikéjimo vertybes, laikantis nustatyty elgesio normy. In-
terviu metu surinkti moksleiviy pasisakymai rodo, kad $iuo poZiiiriu
kasdienis gyvenimas katalikiZkojoje ir sekuliariojoje mokyklose labai
skiriasi.

% Kataliki$kyjy mokykly taisyklés remiasi dvasinémis vertybémis, mo-
kytojy ir moksleiviy vertybés — religiniais jsitikinimais, kurie kasdien
puoseléjami bendry religiniy praktiky metu. Moksleiviy pasisakymai
rodo, kad religinis pamatas mokyklos viduje yra aiskiai jau¢iamas ir
atitinkamai kreipia mokytoju profesines nuostatas.

& Viena katalikiskosios mokyklos ugdymo nuostaty, besiremianti ofi-
cialiu BaZny&ios mokymu, skatina pasiryZima vertinti ir palaikyti vi-
sus ugdytinius, ypa& riipinantis patiais vargingiausiais. Si traktuoté
reiSkia, kad kataliki¥kosios mokyklos stengiasi, jog visy moksleiviy
galimybés biity vienodos. Toks poZiiiris lemia didesnj mokytojy, tévy
ir moksleiviy pasitikéjima.

Minétos ypatybés lemia aukstesnius moksleiviy akademinius rezultatus.
Kitoje A. Morris studijoje nagrinéti moksleiviy akademiniai rezultatai skir-
tingy tipy katalikidkosiose ugdymo istaigose: tradicinéje holistinéje ir paZan-
gioje pliuralistingje (Morris, 1997). Tyrimo rezultatai parodé, kad tradiciniy
katalikidkyjy mokykly etosas lemia paZangesnius akademinius rezultatus,
lyginant su paZangiuoju pliuralistiniu tipu. Katalikidkyjy mokykly akademi-
nis pranadumas akcentuojamas ir kituose autoriaus darbuose (Motris, 1998,
2005).
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3. KatalikiSkyjy mokykly socioedukaciné veiklos kryptis

KatalikiSkojo ugdymo itakos glaudZiai siejasi su edukacine pagalba
vargdams ir neturtingiesiems. Daugelyje 3aliy, ypa& JAV, pedagoginé pagal-
ba Zemeésnio socialinio sluoksnio bendruomenéms (pvz., emigrantams) buvo
ir yra vienas pagrindiniy katalikiskosios mokyklos uzdaviniy. Tokiai eduka-
cinei veiklai ir jos veiksmingumui jvertinti JAV atlikta nemaZai moksliniy
styrimy (Cibulka, O’Biren, Zewe, 1982; Bryk, Lee, Holland, 1993; ir kt.).

J. Cibulkos, T. O’Biren ir D. Zewe atliktas katalikiSkujy pradiniy mokyk-
ly tyrimas parodé, kad daugeliu atvejy Fios mokyklos tarnavo didesnéms,
Zemesnio nei vidutinis ekonominio lygio Seimoms. Daugelio ugdytiniy $ei-
mos buvo nepilnos (vaikai augo su vienu i§ tévy). [domu, kad daugiau nei
pusé iy mokykly moksleiviy Seimuy nebuvo katalikai. Lyginant su kaimyni-
némis valstybinémis mokyklomis, katalikiskyjy mokykly moksleiviy rezulta-
tai buvo aukstesni, o mokytojy (maZdaug treddalis jy priklausé religinéms
brolijoms [ordinams]) motyvacija ir pasiaukojimas —~ stipresni (Cibulka,
O’Biren, Zewe, 1982). Mokslininky teigimu, religine pasauléZiira pagristos
mokykly programos (¥iuo atveju — katalikidkosios) yra svarbus veiksnys ke-
liant skurdZiy bendruomeniy lygj. Sios mokyklos, tenkindamos neturtingyjy
edukacines reikmes, tarnauja tiek kataliky, tick ne kataliky Seimoms, dauge-
liui moksleiviy, kurie neturi palankiy socialiniy-edukaciniy salygu. Pasak
G. Grace, tai leidZia tvirtinti, kad katalikidkuyjy mokykly vaidmuo neapsiribo-
ja tik tikybos mokymu, bet apima ir dvasinio, moralinio, visuomeninio tei-
singumo tikslus (Grace, 2003).

Katalikiskyjy mokykly vaidmuo keliant visuomenés gerove iSsamiai nag-
rinétas A. S. Bryk, V. E. Lee ir P. B. Holland studijoje ,,Katalikidkosios mo-
kyklos ir bendrasis géris“ (,,Catholic Schools and the Common Good®, 1993).
Mokyklose, kuriose didelis maZas pajamas gaunanéiy moksleiviy santykis,
akivaizdZiai puoseléjama socialinio teisingumo idéja, ypa& akcentuota Vati-
kano II Susirinkimo dokumentuose. Sios mokyklos samoningai skleidZia
visuomeninio teisingumao sampratq ir {sipareigojima jam visy savo ugdytiniy
poZiiiriu. Autoriai teigia, kad dauguma iy mokykly moksleiviy suauge vi-
suomenéje uZima geras pozicijas. Katalikidkoji mokykla savo ugdytiniams
akcentuoja visuomeninio teisingumo verte ir tikisi, kad $i misija bus pra-
sminga moksleiviams sulaukus pilnametystés (Bryk, Lee, Holland, 1993).
Vatikano Il Susirinkimo i3keltose edukacinése idéjose dvasingumo, moralu-
mo ir socialumo kategorijos yra glaudZiai tarpusavyje susijusios. Sioje per-
spektyvoje tikra Dievo meilé (dvasios apraiska) negalima neturint teisingos
gyvenimo sampratos (moralés apraiska), nepuoseléjant nesavanaudidkos
meilés, pagalbos savo artimui (visuomeninés veiklos ir teisingumo apraiska).
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Kaip teigia G. Grace (2003), tokia religine pasauléZiira grista ugdymo siste-
ma, kurioje integruojamos edukacinés ir socialinés paslaugos, yra didziulis
kultiirinis kiekvienos visuomenés turtas. Sias mokyklas mokslininkas argu-
mentuotai vadina pasipriesinimo globaliai rinkos materializmo hegemonijai,
asmeninei konkurencijai ir prekiy kultui institucijomis. Jy jtaka svarbi ne tik
puoseléjant dvasines ir moralines vertybes, bet ir siekiant solidarumo, tarp-
tautinio socialinio teisingumo.

Katalikiskyjy mokykly raikai, ypa misy Salyje, aptarti biitina atlikti i3-
samesnius tyrimus. Vis délto jau ir minéti aspektai leidZia teigti, kad pastaro-
jo tipo mokykly vaidmuo Siandienos visuomenei, i3gyvenanciai vertybiy kai-

Svw =

ISvados

Tyrimas atskleidé pagrindines katalikiskyjy mokykly raiskos i$skirtinumo

sritis:

1. Vertybiniy ir religiniy nuostaty ugdymo kryptis. Kiek-
viena edukaciné veikla yra neatsiejama nuo vertybiy. Katalikikoji
koncepcija teigia, kad tikraja laime¢ Zmogus gali pasiekti tik kilda-
mas grynosios ir tobulosios biities, t. y. Dievo, link, todél ugdymo
procese akcentuoja tvirtas vertybines nuostatas visose srityse, taip
pat ir tose, kurias visuomeninis ugdymas traktuoja kaip reliatyvias.
Vertybiniy orientacijy ugdymas(is) yra svarbiausias ugdymo proce-
so komponentas, igyvendinamas visomis ugdymo formomis, patei-
kiant sisteminga krik3¢ioniSkaja etika. Vertybinj katalikikojo mo-
kymo pagrindg sudaro evangelinés ir bendraZmogiskosios vertybés,
kokybés siekimas visose veiklos srityse ir veiklumo puoseléjimas.
Edukologiniy tyrimy analizé leidZia teigti, kad katalikiskyjy mo-
kykly {taka religinio ir vertybinio (socialiniy, moraliniy, dvasingu-
mo, Seimos vertybiy ir pan.) ugdymo srityje yra didesné nei analo-
gisky nekatalikidkyjy ugdymo institucijy.

2,  Akademinio veiksmingumo kryptis. Lyginamieji tyrimai,
atlikti atsizvelgiant | daugiasluoksnius veiksnius, kurie turi jtakos
moksleiviy akademiniam lygiui, leidZia teigti, kad katalikiZkosios
mokyklos pasiekia geresniy kognityviniy ir akademiniy rezultaty,
lyginant su analogiskomis nekatalikiskosiomis mokyklomis. Siuos
rezultatus lemia: palanki mokyklos atmosfera, aukitesnis sociali-
nés, rasinés tolerancijos ir analogitkai Zemesnis prievartos ir smur-
to lygis, didesni reikalavimai moksleiviy namy darbams, grieZtesné
drausmé, didesnis pasitikéjimas ugdytojais ir stipriau idreik3tas
bendruomeniSkumas.
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3. Socialinio teisingumo kryptis. Vienas svarbiausiy katalikis-
kosios mokyklos uZdaviniy — pedagoginé pagalba ir riipestis Ze-
mesnio socialinio sluoksnio bendruomenémis. Sios mokyklos pro-
paguoja visuomeninio teisingumo sampratg ir {sipareigojima jam.
Tyrimai atskleidé, kad siekdamos patenkinti neturtingyjy edukaci-
nes reikmes jos tarnauja tiek kataliky, tiek ne kataliky Seimoms ir
yra svarbus veiksnys jgyvendinant socialinj teisinguma, kurio trak-
tuotés nuolat atnaujinamos BaZny¢ios Magisteriumo dokumentuose.
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CATHOLIC SCHOOL AS AN EDUCATIONAL PHENOMENON
Vaineta Juskiené
Summary

Sources of Christian educational activities lie within the Biblical tradition,
which is summarized by one of the last Jesus® instructions: ,,Go and make
disciples of all the nations* (Mt 28, 19). Teaching is an integral part of the
salvation work of the Church; therefore, since the times of the early Christi-
anity the Church has been acquiring a right and responsibility to educate and
has been founding and fostering Christian educational institutions.

The aim of each school is to form students’ intellectual, creative and aes-
thetical powers, to develop their skill to use their common sense, will and
emotions properly, to encourage their sense of values and to strengthen their
true attitudes and sensible behaviour. Catholic schools as well as any other
schools belong to the same category of educational institutions which provide
education according to the state’s requirements and aim at cultural goals as
well as successful development of person and society. It is not separate from
other educational institutions, but it is naturally related to the society and the
world of politics, economics and culture. On the other hand, this school is not
limited by only secular principles of education; in some cases, however, it
opposes them as its education is based on principles of religious worldview.
The later dimension provides the school with a specific character which also
influences the educational results.

On the international level Catholic schools pertain to the largest share of
all religiously based educational institutions (Grace, 2003). They exist in dif-
ferent parts of the world and different socio-economic, political and cultural
environments. In many countries this international educational system distin-
guishes itself by high educational achievements and has become an object of
social and theological researches. The object of the research presented in
this article is Catholic schools from the aspect of educational phenomenality.
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The aim of the research is to reveal phenomenatity of Catholic schools in
the context of educational researches.

The methods of the research are analysis of scientific literature, com-
parative analysis, systematization and interpretation.

The research has revealed the main spheres of expression of phenomenal-
ity of Catholic schools:

Level of formation of attitudes towards values and relig-
ion. Any educational activities are closely related with values. From this
aspect of view, it is impossible to apply the concept of neutrality to a school.
A person’s education is described by both Lithuanian and foreign scientists
unanimously as a process of internalization of values. Christian theology
accepts existence of objective values whose hierarchical order is not subjec-
tive. According to H. Vorgrimler (2003), they are perceived by the ,,primary
intentional sense”. In this context the value of pleasure (utilitarism) or re-
ward is considered to be the lowest. They are followed upwards by biological
self-assessment, aesthetical self-assessment and personal self-assessment (the
later personal level is where morals and the good are expressed). At the top of
the hierarchy there is religious value, sanctity. Elements of the later ethics of
value manifest themselves where fundamental needs are sought individually,
socially and politically and where they are being balanced against worldview
in a pluralistic society.

Catholic conception states that the true happiness can be achieved only
when a person rises towards the pure and perfect being, i.e. God. Therefore,
within educational process it emphasises firm attitudes towards values in all
spheres, also those, which are considered as relative by public education.
Formation of orientations of values is the most important component of the
educational process which is implemented through all forms of education
together with a given systematic Christian ethics. The basis of values of Cat-
holic education consists of evangelic and common values, achievement of
quality in all spheres of activities and fostering of active life. Analysis of
educational researches allows to state that influence of Catholic schools on
the sphere of religious education and formation of values (social, moral,
spiritual, family values and so on) is stronger than the influence of analogous
non-Catholic educational institutions.

Level of academic effectiveness. Comparative researches based
on multi-level factors influencing students’ academic level allow claiming
that Catholic schools achieve better cognitive and academic results than ana-
logous non-Catholic schools. The later results are caused by specific atmos-
phere of the school, a higher level of social and racial harmony and, accord-
ingly, a lower level of violence and harassment, higher requirements for stu-
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dents’ homework, stricter discipline, higher reliance on educators and more

strongly expressed feeling of community.
Level of social justice. One of the most important tasks of the

Catholic school is pedagogical help and care about communities of a lower
social layer. These schools promote conception of social justice and acquire
responsibility for it. Researches have shown that seeking to meet educational
needs of the poor Catholic schools serve both Catholic and non-Catholic
families and constitute an influential factor in implementing social justice
whose definitions are constantly renewed in documents of the Church Magis-

terium.
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