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KURYBISKUMUI UGDYTI PALANKI APLINKA LIETUVOS
MOKYKLOSE
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Anotacija

Pastaraisiais deSimtmeciais kiirybiskumas tyrinéjamas kaip sudétingas ir daugiamatis fenomenas asmeny-
bés, visuomenés ir kultiiros kontekste. Aplinka pripazistama kaip reikSmingas kiirybiskumo plétros veiks-
nys. Straipsnyje pagrindZiamas aplinkos vaidmuo plétojant asmens kiirybines galias, pateikiama kirybis-
kumui palankios aplinkos tyrimy apzvalga. Pristatomi pirma karta Lietuvoje atlikto tokio pobudzio tyri-
mo, kuriuo siekta atkleisti kiirybiSkumui ugdyti palankios aplinkos Lietuvos mokyklose ypatumus, rezul-
tatai. Tyrimo duomenys parodé¢, kad bendras mokyklos veiklos kontekstas yra palankus mokiniy kiirybis-
kumui ugdyti, tac¢iau menka mokiniy kiirybiskuma ugdanciy budy ivairové, mokytojai ne visada jzvelgia
savo ugdytiniy kiirybines galias. Kaip didziausi ktirybiskumo plétros trukdziai nurodomas didelis darbo
kriivis, perkrautos mokymo programos, su tuo susijusi galimybiy kiirybiskai veikti stoka.
PAGRINDINIAI ZODZIALI: kiirybiskumo ugdymas, palanki aplinka, mokykla.

Abstract

Over recent decades creativity is investigated as a complex and multifold phenomenon in the context of a
personality, society, and culture. Surroundings are recognized as a significant factor for development of
creativity. The article substantiates the role of surroundings to the development of creative powers; a
review on the research of the surroundings benevolent for creativity is presented there as well. Moreover,
the results of the research on peculiarities of the surroundings benevolent for development of creativity at
Lithuanian schools that has been carried out for the first time in Lithuania are introduced in the article.
Three hundred and seventy-one pedagogues and four hundred and sixteen pupils from twelve schools
have taken part in the research. The research data has showed that general context of school activity is
benevolent for development of pupils’ creativity, however, there is a lack of variety in methods that deve-
lop pupils’ creativity, teachers insufficiently perceive creative powers of their pupils. Hard workload,
overburdened curricula and, consequently, a lack of opportunities to act creatively are pointed out as the
greatest obstacles to manifestation of creativity.

KEY WORDS: development of creativity, benevolent surroundings, school.

Ivadas

Siuolaikingje visuomenéje pabréziama geresnio Ziniy panaudojimo ir spartaus nau-
joviy diegimo svarba, biitinybé plétoti asmens kiirybinius gebéjimus. Tuo tikslu aktua-
lu ugdyti savybes, kurios padéty i pokycius Zvelgti kaip i galimybes, igyvendinti nau-
jas idéjas, skatinancias naujoves ir aktyvy dalyvavima daugiakultiiréje ir Ziniomis gris-
toje visuomenéje (Europos parlamento ir Tarybos sprendimas dél Europos kiirybisku-
mo ir naujoviy mety, 2009). Europos Komisijos komunikate ,,[vairialypé ES naujoviy
strategija“ (Ten pat) teigiama, kad be §vietimo naujovés neturi pagrindo. Svietimo si-
stema nuo ankstyvo asmens amziaus turi ugdyti talentus ir puoseléti ju kiirybiskuma.

Kirybiskumo ugdymo aktualumas iSrySkinamas ir Lietuvos Svietimo dokumentuo-
se. Mokyklai keliamas reikalavimas ,,plétoti dvasines, intelektines ir fizines asmens
galias, ugdyti aktyvy, kiirybinga, atsakinga pilieti, igijusi kompetencijas, biitinas sék-
mingai socialinei integracijai ir mokymuisi visa gyvenima*“ (Pradinio ir pagrindinio
ugdymo bendrosios programos, 2008, p. 8). Mokinys jau mokykloje turéty tapti inicia-
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tyvus ir kiirybiskas, t. y. gebéti kelti naujas idéjas, originaliai mastyti, pritaikyti patirti
naujose situacijose, biiti atviras pokyciams, nebijoti neapibréztumo, nezinomybés, pa-
gristos rizikos, aktyviai dalyvauti jgyvendinant naujas idéjas.

Siuolaikiniy mokslininky darbuose kirybiskumas nagrinéjamas kaip sudétingas ir
daugiamatis reiSkinys. Paskutiniaisiais deSimtmeciais kiirybiskumas analizuojamas
asmenybes, visuomenés ir kultiiros kontekste. Pripazistama, kad kurybiskumo plétra
daug priklauso nuo aplinkos, kurioje asmuo gyvena, mokosi, dirba, kuria.

Mokslininky darbuose pabréziama, kad nepaisant asmens raiskos srities ar veiklos
pobiidzio, kiirybiskuma puosel¢janciai aplinkai biidingi panasiis pozymiai. G. Ekvall
(1997), 1. Dackert (2001), N. E. Sahlin (2001) teigimu, kiirybiskai aplinkai biidinga Silta
atmosfera, bendrumo ir priklausomybés grupei jausmas, tarpusavio pasitikéjimas ir tole-
rancija, intelektinis smalsumas ir laisvés pojutis, profesiné kompetencija ir intelektiné
draugyste, galimybé dalytis idé¢jomis ir pagalba ju turintiesiems. Kiti mokslininkai (So-
lar, Segure, Dominguez, 1998; Penavos, 2000; West, Borrill, Dowson, Brodebeck, Sha-
piro, Howaqrd, 2003) skiria Siuos kuirybiskumui palankios aplinkos komponentus: kole-
gy tarpasmeniniai rysiai ir palaikymas, grupés saveika, veiklos produktyvumas, admi-
nistracijos darbo pobiidis, bendroji organizacijos kultiira. Vokieciy tyrinétojai D. Gebert
(2002) ir E. Krause (2004) nurodo, kad kiirybiSkai aplinkai biidinga atvira ir pasitikéji-
mo kupina atmosfera, permainy nebijojimas, asmeninés laisvés ir nonkonformizmo ska-
tinimas, raginimas keistis ir tobuléti profesingje srityje, orientacija i reikSmingus tikslus,
smalsumo ir veiklos skatinimas stimuliuojant mokymosi ir darbo procesa. Pazymimi
(Meissner, 1989) ir tokie kiirybiSkumui palankios aplinkos bruozai: veiklos tiksly reiks-
mingumas, atvira komunikacija, informacijos laidumas, profesionali pagalba.

Analizuojant mokslininky, tyringjusiy kiirybiskumui ugdyti palankia mokyklos ap-
linka, darbus, ryskéja tendencijos aptarti bendra mokyklos psichologini klimata, ug-
dymo proceso ypatumus, mokytojo asmenybg. S. Hunter, K. Bedels, M. Mumford
(2005, 2007) detalizuoja kiirybiskumui palankios aplinkos pozymius, kaip svarbiau-
sius nurodydami pozityvius santykius, pakankamus materialinius iSteklius, i$Siikiu
buvima, optimaly autonomijos laipsni, nuolatini intelektinés veiklos stimuliavima,
lankstuma ir informacijos sklaidos tolyguma, mokyklos bendruomenés nariy veiklos
integraluma. Pasak kai kuriy autoriy (Ferrari, Cachia, Punie, 2009), kiirybiskumui ug-
dyti ir inovatyviam mokymui jgyvendinti butina atitinkama kultiira, kuriai buidingas
rizikavimas, o ne klaidy vengimas. Turi buti laikomasi poziiirio, kad kiirybiskumas yra
vertingas dalykas, pirmenyb¢ teikiama kiirybiSkumui ir inovatyvumui, t. y. geb&jimui
rizikuoti, tyrinéjimui, nonkonformizmui. Tokios vertybés prieSprieSinamos standartis-
kumui, paklusnumui, taisyklingumui.

Nors teoriniy kiirybiskumui palankios aplinkos mokykloje svarstymy esama nema-
zai, taiau empiriniy tyrimy analizuojama problema aptikta vos vienas kitas. Lietuvoje
kiirybiskumui ugdyti palanki aplinka netyrinéta. Todél tyrimo o b je k tu pasirinkta
ktirybiskumui ugdyti palanki aplinka. Tyrimo tikslas — atkleisti kirybiSkumui
ugdyti palankios aplinkos Lietuvos mokyklose ypatumus. Tyrimo metodai: peda-
goginés, psichologinés literatiiros, §vietimo dokumenty analizé, anketa mokytojams ir
mokiniams.
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1. Tyrimo metodologija

Tyrimo imtis. Tyrimas atliktas 2011 m. sausio ménesi dvylikoje Lietuvos
mokykly (Vilniaus, Klaipédos, Silalés, Palangos, Telsiy, Mazeikiy, Viek$niy, Kybarty,
Priekulés, Salanty): 6 gimnazijos, 5 pagrindinés, 1 viduriné. Trys tyrime dalyvavusios
mokyklos buvo i§ didziyjy Lietuvos miesty, keturios — i§ rajony centry, penkios — i$
miesteliy. Mokyklos pasirinktos patogiosios netikimybinés atrankos btidu, todél tyri-
mo iSvados turi biti traktuojamas kaip zvalgomosios.

I anketoje pateiktus klausimus atsaké dvieju desimty klasiy mokiniai i§ 12-os tyri-
me dalyvavusiy mokykly (i§ viso 416 mokiniy). Desimtos klasés mokiniai pasirinkti
neatsitiktinai. Sio amziaus ugdytiniai mokosi tiek gimnazijose, tiek ir bendrojo lavi-
nimo mokyklose, gerai pazista mokyklos bendruomeng bei veiklos ypatumus, gali kri-
tiskai vertinti savo ir kity patirti. [ anketos klausimus atsaké panasus merginy (48,1 %)
ir vaikiny (51,9 %) skaiCius. Atsizvelgiant { mokykly tipa mokiniai pasiskirsté taip:
7,2 % respondenty — i$ viduriniy, 50,0 % — i§ gimnazijy, 42,8 % — i$ pagrindiniy mo-
kykly. Tiek tyrime dalyvavusiy mokykly, tiek ir jose besimokanciy deSimtos klasés
mokiniy pasiskirstymas pagal mokyklos tipa atitinka Lietuvoje veikian¢iy mokykly
tipu santyki (2011 m. Svietimo ministerijos duomenys:
http://www.aikos.smm.lt/aikos/svietimo_ir mokslo_institucijos.htm).

Tyrimo metu apklaustas 371 mokytojas (1 lentelé). Atsakyti i anketoje pateiktus
klausimus praSyta visy mokytoju, kurie dirba tyrime dalyvavusiose mokyklose. I§ viso
iSdalyta 415 anketu, jas uzpildé 89 % galimy respondenty. Gauti duomenys apie mo-
kytojus rodo, kad tyrime dalyvavo patyre pedagogai. Gana tolygus tiriamyjy pasiskirs-
tymas pagal mokyklos tipa, déstoma dalyka ir gyvenamaja vieta paskatino analizuoti
duomenis atsizvelgiant | Siuos kintamuosius. TaCiau analizés iSvadas galime vertinti
tik kaip i§ dalies patikimas, nes oficialiy statistiniy duomeny apie mokytoju pasiskirs-
tyma pagal minétus kintamuosius nesama.

1 lentelé
Kiurybiskumui ugdyti palankios mokyklos aplinkos tyrime
dalyvave mokytojai (%, sk.)
Lytis Stazas Mokyklos tipas
Mote- Vyrai | kiSm. | 6-10m. | 11-15m. 151 Pagrindi- | Viduri- | Gimnazi-
rys daugiau m. né né ja
87,3 12,7 7.8 10,0 15,1 67,1 21,3 33,2 45,6
324 47 29 37 56 249 79 123 169
Déstomas dalykas Gyvenamoji vieta
Pradi- | Kalbos | Tikslieji | Menai | Sociali- Kita Miestelis | Rajono Miestas
neés ir niai centras
klases gamtos mokslai
mokslai
18,3 28,6 21,0 13,5 10,2 8,4 34,0 25,3 40,4
68 106 78 50 38 31 126 94 150
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Tyrimo instrumentas. Atliekant tyrima pateikta anketa mokytojams ir
mokiniams. Anketa mokytojams sudaré 4 uzdarojo tipo klausimai, kuriais tikétasi i$si-
aiskinti, ar, mokytojy manymu, bendras mokyklos veiklos kontekstas yra palankus mo-
kiniy kirybiskumui ugdyti, kaip plétojamas mokiniy kirybiskumas, kokie didziausi
trukdziai jam atsiskleisti, ar mokytojai jzvelgia savo ugdytiniy kirybines galias.

Literatiiros Saltiniy analizé padéjo atrasti atsakyma i klausima, kokiais poZymiais api-
biidinama kiirybisSkumui palanki aplinka mokykloje. Remiantis daugelio tyrinétojy (Ferra-
ri, Cachia, Punie, 2009; Beghetto, 2007; Penavos, 2000; Fasko, 2001; 2009; Urban, 2003;
Panek, 1992; Ponomariova, 1980; Baer, 1998; Kaufmann, 2003; Amabile, Shatzel, Mone-
ta, Kramer, 2004; Hunter, Bedels, Mumford, 2005; ir kt.) iZvalgomis daryta prielaida, kad
kiirybiskumo plétrai reikSminga itaka daro: 1) bendras mokyklos veiklos kontekstas;
2) kiirybiskumo plétros budy taikymas ugdymo procese. Kiirybiskumui palankus bendras
mokyklos veiklos kontekstas pasireiskia per pedagoginiy naujoviy skatinima, kiirybisku-
ma plétojanciy metody taikyma, kiirybingo darbo lyderiy palaikyma, informacijos mokyk-
loje sklaidos intensyvuma ir laiduma, mokyklos bendruomenés sieki ugdyti mokiniy kii-
rybiSkuma. ISskirti svarbiausi konkretts kuirybiskumo plétros biidai: mokiniy skatinimas
kelti idé&jas, rizikuoti, ieSkoti alternatyviy problemos sprendimo btidy, pasirinkimo galimy-
biu sudarymas, pagalba mokiniams kiirybos procese. Siekiant iSsiaisSkinti, ar, pedagogu
manymu, jy mokykla orientuota { mokiniy kiirybiskumo ugdyma ir ar jie patys tam skiria
démesio, mokytojy prasyta nurodyti, ar jie sutinka su bendra mokyklos veiklos konteksta
ir kuirybiSkuma ugdanciy biidy taikymo pobidi atskleidzianciais pozymiais (atsakymo
variantai: sutinku; labiau sutinku nei nesutinku; nei sutinku, nei nesutinku; labiau nesutin-
ku nei sutinku; nesutinku).

Dométasi, kas trukdo pedagogams ugdyti mokiniy kiirybiSkuma. Remiantis kiiry-
biskumo klititis analizavusiy autoriy (Ferrari, Cachia, Punie, 2009; Beghetto, 2007;
Gebert, 2002; Krause, 2004; Ekval, 1997, Dackert, 2001; Sahlin, 2001; Grakauskaité-
Karkockiené, 2006 ir kt.) izvalgomis, pateikti 10 dazniausiai mokslingje literatiiroje
minimy treiginiy. Jie suskirstyti | 3 kategorijas: mokyklos aplinka (nepakankamas kii-
rybiniy iniciatyvy palaikymas, teigiamo pozitrio i kiirybiskuma stoka; pernelyg stipri
mokytojo / mokiniy veiklos kontrolé; sunkiai keiciama mokyklinio gyvenimo rutina),
darbo klaséje pobiuidis (didelis darbo krtivis, su tuo susijes laiko triitkumas; didelis mo-
kiniy skaicius klaséje; mokymo procese vyraujanti orientacija | Zinias; perkrauta mo-
kymo programa, su tuo susijusi laisvés ir galimybiy dirbti / mokytis kiirybiskai stoka),
vidiniai kintamieji (abejonés, ar verta keisti iprasta darbo stiliy; baimé biiti nesupras-
tam, sulaukti kritikos, priekaisty; ziniy ir supratimo, kaip ugdyti(s) kirybiskuma, sto-
ka). Pedagogai surangavo pateiktus teiginius nuo 1 (daro didziausia neigiama jtaka) iki
10 (daro maziausia neigiama itaka).

Atliekant tyrima daryta prielaida, kad kiirybisSkumui didele itaka daro mokytojo
poziuris { mokini, tik&jimas jo kiirybinémis galiomis. Anketoje mokytojams pateikéme
25 asmenybés savybes ir praséme pazyméti penkias budingiausias jy mokiniams. Tarp
i8skirty asmenybés charakteristiky nurodyta 12 biidingy kiirybisSkai asmenybei, kitos
13 savybiy su kiirybiskumu nesusijusios. Kuirybiskai asmenybei buidingos savybés su-
skirstytos 1 3 kategorijas (remiantis Urban; 2003): motyvacija (Ziniy troskimas, smal-
sumas, naujumo poreikis), neapibréztumo toleravimas (drasa rizikuoti, atvirumas nau-
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jam patyrimui, nekonformizmas), divergentinis mastymas (idéju gausa, gebéjimas su-
siorientuoti naujose situacijose, originalumas), gebé¢jimas atlikti uzduoti (atkaklumas,
démesio koncentracija, iStvermingumas).

Anketoje mokiniams pateiktos 3 uzdarojo tipo klausimy grupés, padéjusios atsakyti
i klausimus: kaip mokiniai vertina kiirybiskumo ugdymo galimybes mokykloje; kokie
yra kiirybiSkumo trukdziai mokykloje; kuriose pamokose optimaliai plétojamas kiiry-
biskumas? Siekiant atsakyti i pirma ir antra klausimus, mokiniams pateikti tie patys
kaip ir mokytojams kiirybiskumo plétros biidy ir klifi¢iy aprasai. Teiginiai ir atsakymo
variantai formuluoti analogiSkai kaip ir pedagogams. Taip noréta palyginti abiejy ti-
riamyjy grupiy atsakymus { minétus klausimus. Papildomai mokiniy teirautasi, kokiy
dalyky pamokose geriausiai atsiskleidzia ju kiirybiSkumas (mokiniai galéjo nurodyti
keleta dalyku).

Gauti tyrimo duomenys apdoroti SPSS programos 13 versija.

2. Tyrimo rezultatai

Isanalizavus mokytoju atsakymus | klausima, ar palanki kiirybiskumui ugdyti ap-
linka ju mokykloje, paaiskéjo, kad beveik pusé mokytojuy sutinka su tuo, jog ju mo-
kykloje akivaizdziai jauCiamas siekis biiti kiirybiSkus ir iniciatyvius mokinius ugdan-
¢ia bendruomene, pedagogai skatinami kelti ir jgyvendinti su pedagoginio darbo ino-
vacijomis susijusias idéjas, taikyti mokiniy savarankiska mokymasi, kiirybini mastyma
ugdancius metodus (1 paveikslas).

Mokykloje jaugiamas siekis ugdyti kiirybiskus mokinius 2|"1‘0,5 [ 359 | 5101
13,5
Mokytojai skatinami siekti pedagoginio darbo inovacijy | 11,1 ——34,5— 49,6
11,9
Mokytojai skatinami taikyti kirybinj mastyma ugdancius metodus | 11 ——394——| 47,2
14,6
Kirybiskai dirbantys mokytojai palaikomi, sulaukia pagalbos | 202 F—32,9— 41,2
14,6
Mokykloje pastebimi kiirybingo darbo lyderiai | 191 | 42,3 | 33.4
Mokytojai gauna daug informac'i'jos apie pedagoginio darbo 4| 5l i
inovacijas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Nesutinku O Labiau nesutinku nei sutinku
O Nei sutinku, nei nesutinku O Labiau sutinku nei nesutinku
@ Sutinku

1 pav. Mokytojy nuomoné apie kiirybiskumui ugdyti palankia aplinka mokykloje (%)
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Nustatyta keletas statistiskai reikSmingy rysiu (p < 0,05) tarp kiirybiSkumui palan-
kios aplinkos vertinimo ir respondenty lyties, darbo stazo, déstomy dalyky, gyvena-
mosios vietos, mokyklos tipo. Remiantis tyrimo duomenimis galima teigti, kad:

e miesto mokykloms budingas didesnis siekis ugdyti kiirybiskus mokinius (su
teiginiu sutiko 56,7 % didziyjuy miesty mokytojy, mazuose miesteliuose tokiy
pedagogu aptikta tik 41,3 %), taip pat kiirybingo darbo lyderiy tarp mokytoju
buvimas (analogiskai 44,7 % ir 28,6 %);

e gimnazijose jauCiamas stipresnis mokytojuy kiirybiniy iniciatyvy palaikymas
(pvz., su teiginiu sutiko 46,7 % gimnazijy ir tik 33,3 % pagrindiniy mokykly
mokytojuy), esama daugiau mokytojy lyderiuy (analogiskai 40,8 % ir 24,1 %);

e Kkirybinei veiklai aktualus informacijos teikimas sklandziau vyksta pagrindi-
nése mokyklose (su teiginiu sutiko 50,6 % pagrindiniy mokykly ir tik 37,3 %
gimnazijos pedagoguy); didziausig informacijos stygiy jaucia socialiniy moksly
dalyky mokytojai (su teiginiu sutiko tik 26,3 % minéty dalyky ir net 52,9 %
pradiniy klasiy mokytojuy);

e  mokytojai, kuriy stazas — iki 5 mety, maziau jau¢ia mokyklos sieki ugdyti
mokiniy kiirybiskuma (pvz., su teiginiu sutiko 60,7 % daugiau nei deSimties
mety darbo staza turinciy ir tik 37,9 % mokykloje pradedanciy dirbti mokyto-
ju), reciau pastebi sektino pavyzdzio kolegy (analogiskai 43,2 % ir 27,6 %),
jaucia nepakankama kiirybiniy iniciatyvy palaikyma (analogiskai 46,4 % ir
20,7 %).

Siekdami iSsiaiSkinti, kaip ugdomas mokiniy kiirybiskumas pamokose, mokyto-
jams ir mokiniams pateikéme teiginius, apibiidinancius kiirybingumo skatinimo biidus.
Gauti duomenys pateikiami 2 paveiksle. Kaip galime pastebéti, pedagogy nuomone,
kiirybiskumui ugdyti pamokose skiriama daug démesio. Pavyzdziui, beveik pusé tyri-
me dalyvavusiyjy sutinka su teiginiu, kad moko mokinius ieskoti alternatyvy, mastyti,
kaip biity galima idomiau, originaliau atlikti uzduotis. Taciau tik ketvirtadalis pripazis-
ta, kad zino ir taiko kiirybiskuma ugdan¢ius mokymo metodus, o tre¢dalis nuogastau-
ja, jei kurybiné veikla uzima daugiau laiko nei planuota, jei suyra jprastas pamokos
ritmas ar klasés drausmé.

Nustatyta, kad mokytoju ir mokiniy nuomonés daugeliu atvejy skiriasi. Pavyzdziui,
tris kartus maziau mokiniy sutinka su teiginiais, kad jie yra drasinami imtis naujy
veikly, kelti kiirybines id¢jas. Dvigubai maziau deSimtoky sutinka, kad yra skatinami
ieskoti alternatyvy, jiems paaiSkinama, kaip deréty veikti kuirybiskai. ISsamesni duo-
menys apie mokytojy ir mokiniy atsakymy skirtumus pateikiami 2 paveiksle.
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127
Skatinama kelti idejas mokiniai # 18 I 23.6 I 26,4 I 19,2
mokytojai : ZI;;J I 40,4 I a7
Sudaroma galimybé rinktis mokiniai 22.8 I 18.8 I 20.4 [TTI5.0
mokytojai 1 " U w— 432 I 302
Drasinama imtis naujy veikly — mokiniai — 21.2 I 19,7 I 20 [TT154
mokytojai : Z’I 11,3 T 43,7 I 407
Mokoma ieskoti alternatyvy ~ mokiniai NS T8:8 ] 18,3 204 AR}
mokytojai s 40,4 I 482
PaaiSkinama, kaip reikia elgtis mokiniai —— 13.2 ] 17.1 I 33.9 I 216
mokytojai ! [ 108 | 39.6 I 472

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Nesutinku O Labiau nesutinku nei sutinku
O Nei sutinku, nei nesutinku E Labiau sutinku nei nesutinku
O Sutinku

2 pav. Mokytojy ir mokiniy nuomonés apie kiirybiskumo ugdymo btidy taikyma pamokoje (%)

Isryskéjo ir keletas statistiSkai reikSmingy rysiy (p < 0,05) tarp mokytojy nuomoniy
apie kirybiskuma ugdan¢iy metody taikyma ir respondenty lyties, stazo, déstomo da-
lyko, gyvenamosios vietos, mokyklos tipo. Ryskiausias skirtumas nustatytas tarp da-
lyku mokytoju: pradiniy klasiy, meny ir socialiniy moksly dalykus déstantys pedago-
gai skiria daugiau démesio mokiniy kiirybiskumui ugdyti. Gerokai daugiau tarp prita-
rusiyjy teiginiams yra pradiniy klasiy ir meny mokytojy. Pavyzdziui, mokiniams teikia
pasirinkimo laisve, sudaro galimybe rinktis veikla, uzduociy atlikimo budus 38,2 %
pradiniy klasiy ir net 44,0 % menu mokytoju. Tuo tarpu su teiginiu sutikusiy kalby ir
socialiniy moksly dalyku pedagogu, pasirinkusiy toki atsakymo varianta, buvo gerokai
maziau (atitinkamai 25,5 % ir 23,1 %). Be to, tyrimo duomenys parodé, kad:

e pagrindinése mokyklose kiirybiskuma ugdantys metodai taikomi dazniau nei
gimnazijose, pavyzdziui, kad mokinius skatina kelti id¢jas, sutiko 36,7 % pa-
grindinése mokyklose ir tik 23,7 % gimnazijose dirban¢iy mokytoju;

e  didesnj démesi kiirybiskumui skiria didesnj staza turintys mokytojai, pavyz-
dziui, su teiginiu, kad mokinius drasina imtis naujy veikly, iSbandyti neipras-
tus veiklos biidus, sutiko tik 24,2 % iki deSimties mety darbo stazo turinéiy ir
net 44,2 % daugiau nei deSimt mety mokykloje dirbanc¢iy mokytoju.

Analizuojant mokiniy tyrimo duomenis paaiskéjo, kad dazniau teiginiams pritaria
merginos. Pavyzdziui, su teiginiu, kad pamoky metu skatinama kelti id¢jas, sutiko
tre¢dalis merginy (33,8 %) ir beveik tris kartus maziau vaikiny (13 %). Kirybiskumui
ugdytis daugiau galimybiy izvelgia rajony centruose ir mazuose miesteliuose besimo-
kantys mokiniai. Pavyzdziui, su teiginiu, kad mokoma ieskoti alternatyvy, atlikti uz-
duotis ivairesniais, idomesniais buidais, sutiko daugiau nei tre¢dalis miesteliy mokiniy
(35 %), penktadalis tiriamyjy i$ rajony centry (21 %) ir tik deSimtadalis — i§ didziyju
miesty (8,1 %).

Tiek mokytoju, tiek ir mokiniy praSyta jvertinti kiirybisSkumo ugdymui(si) neigiama
itaka daranciy veiksniy reik§minguma (3 lentelé). Mokiniai kaip didziausig kiirybis-
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kumo trukdi mini baime biti nesuprastiems, sulaukti kritikos, priekaisty. Tiek tyrime
dalyvave mokytojai, tiek ir mokiniai kaip viena didziausiy kiirybisSkumo kliti¢iy nuro-
do didelj darbo kruvi, perkrautas mokymo programas ir su tuo susijusia galimybiy ka-
rybiskai veikti stoka. Bendras mokyklos darbo klimatas, abiejy respondenty grupiuy
nuomone, maziausiai trukdo skleistis kiirybiskumui.

3 lentelé
KiarybiSkumo trukdziy reik§mingumas:
mokytoju ir mokiniy vertinimo palyginimas
o v . Vieta
Kirybiskumo trukdziai Mokytojai Mokiniai

Nepakankamas kirybiniy iniciatyvy palaikymas, teigiamo pozitrio i 8 10
kiirybiskuma stoka
Pernelyg stipri mokytojo / mokiniy veiklos kontrolé 7 9
Sunkiai kei¢iama mokyklinio gyvenimo rutina 5 7
Didelis darbo kriivis, su tuo susijgs laiko trilkumas 2 2
Didelis mokiniy skaicius klaséje 3 8
Mokymo procese vyraujanti orientacija i Zinias 4 5
Perkrauta mokymo programa, su tuo susijusi laisvés bei galimybiy 1 3
dirbti / mokytis kiirybiskai stoka
Abejonés, ar verta keisti iprasta darbo / mokymosi stiliy 6 4
Baimé biiti nesuprastam, sulaukti kritikos, priekaiSty 9 1
Ziniy ir supratimo, kaip ugdyti(s) kiirybigkuma, stoka 10 6

Mokiniy klausta, per kurias pamokas, ju manymu, geriausiai atsiskleidzia kiirybis-
kumas. Juy atsakymai pasiskirsté taip:

Dailé 40,7 %
Muzika 21,6 %
Lietuviy kalba 12,4 %
Technologijos 12,1 %

Kino kultira 6,2 %
Matematika 3,8%
Angly kalba 2,9 %
Biologija 2,9 %

Daugiausia galimybiy atsiskleisti kiirybiniams gebéjimams mokiniai jZvelgia meno
dalyky pamokose. Tik deSimtadalis tiriamyjy lietuviy kalbos (ir technologijy) pamo-
kas vertina kaip sudarancias salygas kiirybiSkumui plétotis. Galimybiuy kity dalyky
pamokose ugdytis savo kiirybines galias izvelgia vos keletas respondenty.

Mokytoju praséme i§ 25 nurodyty asmenybés savybiy iskirti 5, kurios budingiau-
sios ju mokiniams. Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 4 lenteléje.
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4 lentele

Mokytoju nurodytos ju mokiniams biidingos savybés

Mokiniy savybés Jas nurod¢ mokytojai (%) Mokiniy savybés Jas nurod¢ mokytojai (%)
Tingumas 55,2 Abejingumas 35
I$siblaskymas 49,5 Pasyvumas 34,7
Smalsumas 44,4 Komunikabilumas 344
Naujumo poreikis 40,6 Linksmumas 34,4
Neatsakingumas 36,9 Baimé suklysti 32,8

Kaip galime pastebéti, tarp 10 dazniausiai nurodyty savybiy dominuoja neigiamas mo-
kiniy vertinimas. Jie, pusés mokytojy manymu, yra tingis, i$siblaske. Tik dvi kuirybiskai
asmenybei budingos savybés (smalsumas, naujumo poreikis) iSskiriamos tarp dazniausiai
minimy. Toks mokytoju vertinimas vargu ar gali daryti teigiama itaka mokiniy pasitikéji-
mui savo kiirybinémis galiomis, savarankiskumo ir iniciatyvumo ugdymuisi.

ISvados

Kirybiskumo tyrinétojai pripazista, kad nepaisant zmogaus veiklos pobiidzio, kii-
rybiSkumui palankios aplinkos charakteristikos yra panaSios. Kartu teigiama, kad pa-
lankios aplinkos pozymiy reikSmingumas gali skirtis atsizvelgiant i ivairius kintamuo-
sius (veiklos pobidi, keliamus tikslus, kultiiros tradicijas ir kt.). Tyrimy, atskleidZian-
¢iy kiirybiskumui palankios aplinkos bruozus edukaciniuose kontekstuose, néra gausu.
Amerikieciy psichology (Hunter, Bedels, Mumford, 2005) atliktoje kiirybinio klimato
problematika analizuojanciy publikacijy apzvalgoje aptikta vos keletas straipsniy ki-
rybiskumui palankios atmosferos mokykloje tema. Nepavyko aptikti ir lyginamyju
kiirybiskumui palankios aplinkos tyrimuy, atsizvelgiant | istaigos ar organizacijos veik-
los pobudi, konkrecios Salies kulttirini ar Svietimo konteksta.

Siame straipsnyje pristatomo tyrimo rezultatai leidzia aptarti, ar palanki karybis-
kumui aplinka Lietuvos mokyklose. DidZioji dauguma tyrime dalyvavusiy Lietuvos
pedagogu sutinka su tuo, kad jy mokykloje palaikomi kiirybiskai dirbantys mokytojai,
skatinamos pedagoginio darbo inovacijos, esama pakankamai galimybiy dalytis idé-
jomis, mokykloje aiskiai iSreikstas siekis biiti kiirybiSkus ir iniciatyvius mokinius ug-
dancia bendruomene.

Tyrimo duomenys apie kiirybiSkumo ugdymo pamokose biidus rodo, kad mokyto-
jai skatina mokinius kelti id€jas, svarstyti apie ju igyvendinimo biidus, drasina imtis
naujy veikly. Taciau pedagoguy ir mokiniy nuomonés apie kiirybiskumui palankia ap-
linka mokykloje skiriasi. Su daugeliu teiginiy sutinka du arba tris kartus maziau moki-
niy nei mokytojy. Abiejy respondenty grupiy nuomonés sutampa tik ivardijant svar-
biausius kirybiskumo trukdzius: didelis darbo kriivis, perkrautos mokymo programos,
su tuo susijusi galimybiy kurybiskai veikti stoka.

Palyginus mokytojy ir mokiniy atsakymus pagal demografinius kintamuosius pa-
aiskéjo keletas tendencijy. Miesto mokykloms biidingas rySkesnis siekis ugdyti kiiry-
biskus mokinius, ¢ia tarp mokytoju yra kiirybiSkumo pavyzdziy, didesni darbo staza
turintys mokytojai skiria daugiau démesio mokiniy kiirybiskumui ugdyti, o pagrindi-
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nése mokyklose kiirybiskuma ugdantys metodai taikomi reciau nei gimnazijose. Dau-

giau galimybiy plétoti kiirybiskuma jzvelgia merginos bei rajony centruose ir mazuose
miesteliuose besimokantys mokiniai.

Gauta 2012 04 28

Pasirasyta spaudai 2012 11 05
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THE SURROUNDINGS BENEVOLENT FOR THE DEVELOPMENT OF
CREATIVITY AT LITHUANIAN SCHOOLS

Riita Girdzijauskiené
Summarry

In modern society the urgency of a more efficient application of knowledge, a rapid
implementation of novelties, and a necessity to develop a person’s creative abilities
are emphasized. Therefore, it is important to develop such features that allow percep-
tion of changes as of opportunities as well as realization of new ideas which encourage
innovations and active participation in multicultural and knowledge-based society.
Educational system has to develop talents and foster their creativity from an early age.
A pupil already at school should become initiative and creative, i.e. to be able to raise
new ideas, to think originally, to use experience in new situations, to be open to chan-
ges, not to be afraid of indetermination, of the unknown, of reasonable risk, to partici-
pate actively in implementation of new ideas.

In the works of contemporary scientists creativity is investigated as complex and
manifold phenomenon. During the late decades creativity has been analyzed in the
context of a personality, society, and culture. It is recognised that development of
creativity for the most part is dependent on the surroundings where a person lives,
learns, works, and creates.

Surroundings benevolent for creativity are intricate and diverse phenomenon. In
the works of scientists it is emphasized that, irrespectively to the sphere of creativity
expression, or the type of work, similar indications are characteristic to the develop-
ment of creativity: warm atmosphere, sense of commonness and belonging to a group,
mutual trust and tolerance, intellectual curiosity and a feeling of freedom, professional
competence, an opportunity to share ideas and help to those having ideas, interperso-
nal relations and support of colleagues, relation in a group, productivity of activity,
character of work of administration, general culture of an organization.

Though there are a lot of theoretical discussions about the surroundings benevolent
for creativity at school, however, empiric research on the problem analyzed is scarce.
In Lithuania the situation of development of creativity has not been investigated. The-
refore, surroundings benevolent for the development of creativity at a Lithuanian sch-
ool has been chosen as the object of the research. The aim of the research — to reveal
the pecularities of the surroundings benevolent for the development of creativity at
Lithuanian schools. The methods of the research: analysis of pedagogic, psychological
literature, a questionnaire to teachers and pupils.

The research has been carried out in 12 Lithuanian schools including 6 gymna-
siums, 5 comprehensive, and 1 secondary school. Three schools that took part in the
research were from cities, 4 from district centers, and 5 from towns. Such a wide range
of the respondents assured the validity of the research results. Four hundred and
sixteen tenth form pupils and 371 Lithuanian teachers answered the questionnaire.
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The research aimed at revealing if school environment was benevolent for the de-
velopment of pupils’ creativity; if conditions for the development of pupils’ creativity
were created; what was hindering the development of creativity; if teachers were able
to discover creative potencies of their pupils; in which lessons creativity was develo-
ped most optimally. The questionnaires presented to teachers and pupils were prepared
in such a way that the answers to some questions of both groups could be compared.

The analysis of literature sources has helped to find the answer to the question what
features are used to describe the surroundings benevolent for creativity at school. Re-
ferring to the insights of many researchers, a presumption has been made that deve-
lopment of creativity is significantly influenced by: 1) general context of school activi-
ty, 2) application of the methods of development of creativity in educational process.
General context of school activity benevolent for creativity manifests itself through
encouragement of pedagogic innovations, application of methods stimulating creativi-
ty, support of leaders of creative work, intensity and conductivity of dissemination of
information at school, aim of school community to develop pupils’ creativity. The
most important specific ways of development of creativity have been excluded: encou-
ragement of pupils to raise ideas, to risk, to look for alternative ways of solution to a
problem, provision of choice opportunities, help to pupils in the process of creation.
With the aim to reveal if, in opinion of the pedagogues, their school is oriented
towards development of pupils’ creativity, and if they themselves pay attention to this,
teachers have been asked to point out whether they agree with the indications revea-
ling general context of school activity as well as with character of application of the
methods developing creativity (answer variants: Agree; More agree than disagree;
Neither agree, nor disagree; More disagree than agree; Disagree).

It has been inquired what prevents pedagogues from developing pupils’ creativity.
Referring to the insights of the authors who investigated obstacles to creativity, 10
propositions, most often mentioned in scientific literature, were presented. They were
distributed into 3 categories: school environment (insufficient support to creative ini-
tiatives; a lack of positive approach to creativity; too strong control of a teacher’s/a
pupil’s activity; school life routine which is difficult to change), type of work in class
(hard workload and, consequently, a lack of time; a big number of pupils in class;
orientation towards knowledge prevailing in teaching process; overburdened curricu-
lum and, consequently, a lack of freedom and opportunities to work/learn creatively),
inner variables (doubts whether it is worth to change habitual work style; a fear of
being not understood, to receive criticism, reproaches, a lack of knowledge and un-
derstanding how to develop creativity). Pedagogues ranked the presented propositions
from 1 (has the biggest negative influence) to 10 (has the least negative influence).

The research data shows that vast majority of teachers who took part in the re-
search agree with the proposition that at their school surroundings are benevolent for
the development of pupils’ creativity, pedagogues encourage pupils to raise ideas and
discuss the ways of their realization. Only a fourth of teachers admit that they know
and apply the methods stimulating creativity, and almost a third feel worried when
rhythm of a lesson breaks down or more time is consumed due to creative activity.
Opinions of teachers and pupils about the surroundings benevolent for creativity at
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school differ. The number of pupils who agree with majority of propositions descri-
bing the surroundings benevolent for creativity is two or three times smaller than the
number of teachers.

According to pupils, mostly their creativity is encouraged in the lessons of art su-
bjects (art, music). A tenth of the subjects estimate lessons of Lithuanian language (as
well as lessons of technologies) as the ones that provide conditions for development of
creativity. Only some respondents notice opportunities to develop their creative
powers in the lessons of other subjects.

Both teachers and pupils point out high workload, overburdened curriculum and,
consequently, lack of freedom and opportunities to work and study creatively as the
greatest obstacles to creativity. Pupils fear being not understood, receiving criticism,
reproaches much more than teachers.

Having compared teachers’ answers in accordance with gender, work record, the
subject taught, place of residence, type of the school they work in, some tendencies
revealed. City schools are characteristic of a more distinct aim to educate creative pu-
pils as well as of examples of creativity among teachers, teachers with a longer work
record devote more attention to the development of pupils’ creativity, and in gymna-
siums developing creativity are applied more rarely than in comprehensive schools
methods.
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