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IVADAS

Vis tobuléjancios iSmaniosios technologijos, besikeiCiantis gyvenimo biidas bei
tempas, paskatina kitaip pazvelgti | mokymo, mokymosi procesus. Neatsicjamai keiciasi skaitymo
jprociai tiek vaiky, tiek suaugusiyjy tarpe. Viso pasaulio tyréjai domisi skaitymo skatinimo
programomis, tiria skaitymo pasiekimus tarptautiniu mastu.

Viena svarbiausiy ankstyvojo ugdymo veikly tiek mokykloje, tiek uz jos riby yra
skaitymas. Skaitymas yra vienas pagrindiniy jgtdziy, kuris turi jtakos biisimiems akademiniams
pasiekimams bei dalyvavimui socialiniame gyvenime (Hebbecker, Forster & Souvignier, 2019).
Skaitant reikia gebéti kritiSkai vertinti, pastebéti reikalingg informacijg ir j3 panaudoti. Taciau
skaitymas yra procesas, kuris nebus rezultatyvus ir nasus, jei jis nebus motyvuotas. 2000 m.
Tarptautiné skaitymo asociacija pazymejo, kad motyvacija skaityti ir jos raida yra viena pagrindiniy
prielaidy norint suprasti skaitomo teksto prasme (Becker, McElvany & Kortenbruck, 2010). Sis
teiginys parodo, kad pripazjstama skaitymo motyvacijos svarba skaitymo procesui.

Becker ir kolegos (2010) teigia, kad atlickant tam tikrg veiklg motyvuotai, jos
rezultatai bus daug geresni. Motyvacija apima zmogaus veiklos pradzig, kryptj, intensyvumg ir
pastangas. Skaityma, kaip psichologinj procesa, salygoja daug sudétingy konstrukty: skaitymo
motyvacija, skaitymo tikslai, iSrankumas literatiros riiSims, zanrams, kiirinio suvokimas, vertinimas
ir t.t. Motyvacija atlicka didelj vaidmenj skaitymo procese (Rosenzweig, Wigfield, Gaspard &
Guthrie, 2018).

Pastaraisiais deSimtmeciais vis daugiau tyrimy yra skiriama skaitymo motyvacijos
klausimams nagrinéti. Rosenzweig su bendraautoriais (2018) yra apzvelge ne vieng tyrimg ir
pastebéjo, kad yra nustatytas teigiamas rySys tarp skaitymo jgudziy ir skaitymo pasiekimy bei tarp
skaitymo igtidziy ir Zodyno apimties. Tai parodo, kad skaitymo nauda didelé. Jie taip pat pastebé¢jo,
kad pradiniy klasiy mokiniai, kurie yra motyvuoti skaityti, uzsiima §ia veikla daug dazniau nei tie,
kuriems motyvacijos triiksta.

Logan ir Medford (2011) atskleideé, kad skaitymo motyvacija koreliuoja su skaitymo
igidziais. Silpni skaitymo jgiidziai ir menka skaitymo motyvacija daro jtaka vienas kitam (Morgan
& Fuchs, 2007). Vaikai praranda motyvacija skaityti, nes nejgyja reikiamy jgidziy. Taigi, Zema
motyvacija yra ir riboty skaitymo jguidziy jgijimo, ir prasto skaitymo priezastis. Morgan, Fuchs,
Compton, Cordray ir Fuchs (2008) pasitilé, kad zema skaitymo motyvacija gali biiti esminis
skaitymo nesékmeés bruozas.

Skaitymas ple¢ia Zodyng, lavina atmintj, vaizduotg, gebéjimg aiskiai reiksti mintis,

skatina kiirybingumg (Boers, et al., 2017). Ne viename tyrime yra atskleista visokeriopa skaitymo
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nauda, taciau pastebima tendencija, kad didéjant kompiuterizacijai, skaityma pakeicia kitos veiklos.
Mokiniams, skaitymas nebéra patrauklus ir jie mieliau renkasi televizija, veikla su iSmaniosiomis
technologijomis. Tokios tendencijos paskatino tyréjus atlikti skaitymo gebéjimy tyrimus. Lietuvoje
taip pat nagrinéjami skaitymo jgtdziai, pasickimai. Vienas didziausiy tyrimy PIRLS (angl.
Progress in International Reading Literacy Study) vyksta nuo 2011 m. kas penkerius metus. Sio
tyrimo rezultatai atskleide, kad Lietuvoje besimokanciy 4 klasiy mokiniy, skaitymo pasiekimai kyla
ir tarptautiniame kontekste, Lietuvos ketvirtoky rezultatai i§ 61 Salies yra 16 vietoje. Kas trejus
metus vykdomas Tarptautinis penkiolikmeciy tyrimas PISA (angl. Programme for International
Student Assessment) taip pat vertina skaitymo gebéjimus. Sio tyrimo rezultatai atskleide, kad
penkiolikmec¢iy mokiniy, skaitymo gebéjimai geré¢ja ir Lietuvos mokiniy pasiekimai yra arti EBPO
(Europos bendradarbiavimo ir plétros organizacija) Saliy vidurkio. Tai parodo, kad Lietuvoje
skiriamas démesys mokiniy skaitymo gebéjimy tobulinimui, skaitymo pasiekimy gerinimo
priemongs yra veiksmingos.

Lietuvos Respublikos kultiiros ministerijos atstovai taip pat susidoméjo skaitymu.
Paskelbta, kad yra patvirtina Skaitymo skatinimo 2019 — 2024 mety programa, kuria sickiama
didinti skaitan¢iy mokiniy skai¢iy. Anksciau vykdytos panasios programos rezultatai atskleide, kad
mokiniy skaitymo gebé¢jimai geréja. Galima teigti, kad yra aktualu tirti skaitymo procesa.

Taigi, galima teigti, kad tiek Lietuvoje, tiek visame pasaulyje, skaitymo problema néra
nauja. Taciau pasigendama tyrimy Lietuvoje, kurie analizuoty skaitymo motyvacija, kaip ji siejasi
su skaitymo jgudziais. Tad S$io baigiamojo darbo tikslas - atskleisti pradiniy klasiy mokiniy
skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy sgsajas.

Atsizvelgiant j iSsikeltg tiksla, formuluojami Sie uzdaviniai:

1) Parengti, pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijg ir skaitymo jgiidzius vertinancias
uzduotis.

2) Ivertinti ir palyginti, skirtingose mokyklose besimokanc¢iy 2 — 4 klasiy mokiniy, skaitymo
motyvacijg ir skaitymo jguidzius.

3) Palyginti, skirtingy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy ypatumus.

4) Palyginti, 2 — 4 klasése besimokan¢iy mergaiéiy ir berniuky, skaitymo motyvacijos ir
skaitymo jgiidZiy ypatumus.

5) Nustatyti skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgtidZiy tarpusavio rysius.



1. LITERATUROS APZVALGA
1.1. Skaitymo motyvacijos samprata psichologijoje

1.1.1. Skaitymo proceso analizé

Skaitymas yra vienas reikSmingiausiy geb¢jimy zmogaus gyvenime. Jis reikalingas
tam, kad zmogus galéty tobuléti tieck asmeniniame, tiek socialiniame gyvenime. Skaitymas ugdo
kiirybinj ir kritinj mastyma, skatina proting veikla, lavina kalbos jgidzius (Aghaie & Zhang, 2012).

Siuolaikinéje visuomenéje yra ne vienas skaitymo apibrézimas, kadangi j skaityma
galima pazvelgti psichofiziniu, pedagoginiu, sociologiniu, informaciniu, etiniu, estetiniu,
psichologiniu ar socialiniu ir kultGriniu pozitariu. Mokymosi skaityti procesas prasideda nuo linijy,
raidziy ir simboliy suvokimo. Skaitymas yra sudétinis procesas, kurj sudaro: gebéjimas iSlaikyti
démesj, suvokti erdve, koordinuoti akiy judesius, atpazinti raide, zodj, sakinj ir juos suvokti,
suprasti zodziy prasme ir rysj, gebéti mastyti - rasiuoti, klasifikuoti informacija ir t. t. (McGeown,
Duncan, Griffiths & Stothard, 2014).

Pirmiausiai, skaitymg verta apibudinti kaip zodziy atpazinimo procesg (Aghaie &
Zhang, 2012). Tadiau toks apibréZimas labai supaprastina skaitymo procesg ir susiaurina tyrimy
galimybes. Uzsienio autoriai, analizuodami skaitymg, jo sgsajas su kitais procesais, naudojasi
platesniu skaitymo apibrézimu. Becker su bendraautoriais (2010) pazymi, kad skaitymas yra
gebéjimas suprasti, naudoti ir apgalvoti perskaitytus tekstus tam, kad asmuo pasiekty savo tikslus,
plésty zinias bei dalyvauty visuomenei reikSmingoje veikloje. Wigfield, Guthrie ir VonSecker
(2000) skaityma paaiskina kaip sgveikg su tekstu, kuri yra motyvuota ir strategin¢. Tai paaiSkina
vienas i$ jy tyrimy, kuris atskleidé, kad mokinai, kurie yra labiau motyvuoti, susidoméje, jsitrauke ]
skaitomg teksta, jie geriau supranta teksta, turi geresnius skaitymo jgudzius.

Skaitymas apibréziamas kaip uzkoduotos informacijos priémimo ir aiSkinimo procesas
(Kahraman, 2019; cit. Urquhart & Weir, 1998, p. 22). Kahraman (2019) teigia, kad efektyvaus
skaitymo metu vyksta mechaninio Zodziy atpazinimo, sintaksinés analizés, reik§miy formavimo,
iSvady ir rySiy su patirtimi, sinchronizavimo procesas, ir tai vyksta vienu metu, be sagmoningy
pastangy. Anderson (2003, cit. Shorkaee & Talebi, 2018) teigia, kad skaitymo procese sgveikauja:
skaitytojas, tekstas, skaitymo sklandumas ir skaitymo strategijos. Tai leidzia manyti, kad skaitymo
metu, uzkoduota informacija tampa tam tikra reikSme skaitytojo mintyse.

Cartwright su kolegomis (2015) atskleid¢, kad iSmokimui skaityti jtakos turi namy
aplinka. Tévy skaitymo jprociai daro jtakg vaiky skaitymo jpro¢iams. Atskleista, kad kuo dazniau

vaikams skaito suaugusieji, tuo daugiau véliau jie skaito patys ir tokiu biidu, buna platesnis vaiky



zodynas. Taip pat pastebéta, kad kuo daugiau vaikams buvo skaitoma namuose, tuo geriau vaikai
désté mintis, jy fantazija labiau iSlavéjusi, mokykloje geriau sekasi mokytis.

Skaityma, kaip psichologinj procesa, sudaro daug sudétingy veiksniy: skaitymo
motyvacija, skaitymo tikslai, literatiiros rasies ir zanro pasirinkimas, kiirinio supratimas, vertinimas,
emocinis jsijautimas j skaitoma kiirinj ir kt. (Becker, et al., 2010).

Nacionaliniuose skaitymo jvertinimo projektuose (PIRLS) iSskiriami trys skaitymo
apibréZimai:

1) Skaitymas yra teksto dekodavimas ir supratimas. Dekoduojant reikia raSytinés Sistemos
simbolius paversti ] zodzius. Teksto supratimui jtakos turi skaitymo tikslas, kontekstas,
teksto pobudis, skaitytojo strategijos bei Zinios.

2) Skaitymas yra dekodavimas ir skaitymo tiksly supratimas. Dekoduojant, skaitytojas raSytinj
tekstg vercia ] kalba, kurig jis supranta. Norint suprasti skaitomg tekstg, skaitytojas turi
zinoti skaitymo tikslus.

3) Skaitymas yra procesas, kurio metu suprantama teksto reik§mé (Devolli & Brestovci, 2014).

Skaitant, naujos zinios i§ teksto yra integruojamos j jau turimg informacija ir tokiu
biidu, asmuo gauna dalykinés, emocinés ir kitos informacijos. Skaitymo metu, asmuo iesko, randa,
suvokia ir 1§ naujo interpretuoja teksto prasme. Skaitymo procesas susideda i§ jvairiy akies, garso ir
smegeny procesy, tokiy kaip regé€jimas, suvokimas, pasakymas, supratimas ir struktiirizavimas
galvoje (Morgan & Fuchs, 2007).

Skaitymo apibrézimy jvairové atskleidé, kad skaitymas yra daugialypis ir
nevienapusiskas procesas.

Skaitymo procesas yra neatsicjamas nuo skaitymo jgudziy. Bulut (2018) teigia, kad
skaitymo jgiidziai apima kelis procesus: zodZiy is$Sifravima, perskaityto teksto pagrindinés minties
suradima, detaliy supratima. Tai parodo, kad skaitymo procesas yra sudétingas, ir tam, kad Sis
procesas biity vykty sklandZiai, asmuo turi pirmiausiai jgyti gerus skaitymo jgtidZius.

Analizuojant skaitymo procesa, tyréjai isskyré skaitymo modelius. Vienas daugiausiai
analizuojamy — Paprastojo pozitirio j skaitymg modelis (angl. Simple View of Reading), kurio esmé
yra dekodavimas ir kalbos supratimas skaitant (Gough & Tunmer, 1986; cit. Li, Geva, Koh, Joshi &
Chen, 2020, p. 2). Po keleriy mety modelis buvo papildytas ir pavadintas Komponentiniu skaitymo
modeliu (angl. Componential model of reading). Jis buvo i$pléstas jtraukiant psichologinius (tokius,
kaip motyvacija, susidoméjimas ir pan.) ir aplinkos (tokius, kaip Seimos aplinka, tarmé ir pan.)
veiksnius. (Tengesdal & Hgien, 2012). Komponentinj skaitymo modelj sudaro trys sritys: pazinting,
psichologiné, ekologiné. Pazinting sritj sudaro du komponentai — zodziy atpazinimas ir supratimas.

Psichologing sritj sudaro mokiniy ir mokytojy faktoriai, jskaitant motyvacija, susidoméjima,
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mokymosi stiliy, mokytojy lukescius, suvokimg ir ly¢iy skirtumus. Ekologinéje srityje pagrindinis
démesys skiriamas namy ir mokyklos aplinkos veiksniams, tokiems kaip namy rastingumo aplinka,
mokymo praktika ir tarmé (Aaron et al., 2008; cit. Li et al., 2020, p. 2).

Analizuojant komponentinj skaitymo modelj buvo nustatyta, kad skaitymas sicjasi su
skaitymo supratimu, pvz., ekologinés srities vienas i§ komponenty — namy rastingumo aplinka,
kurioje vaikai lavina kalb¢jimo jgiidzius, mokosi atpazinti raides, zodzius, plecia zodyna. Ir visa tai
yra vieni pagrindiniy skaitymo supratimo jgiidziy (Li et al., 2020). Kitas tyrimas atskleide, kad
namy raStingumo aplinka siejasi su skaitymo motyvacija, (Sonnenschein & Munsterman, 2002; cit.
Liet al., 2020, p. 4), pvz., kuo daugiau knygy, jvairios skaitymo medziagos yra namuose, tuo labiau
vaikas bus motyvuotas iSmokti skaityti.

Kai kuriuose straipsniuose aprasomas [sitraukimo j skaityma modelis (angl. The
Reading engagement model), kuris yra susij¢s su noru pasiekti tam tikrus skaitymo tikslus. Tyréjai
teigia, kad su skaitymu susije pasiekti tikslai, suteikia didesnj pasitikéjimg savimi, skaitymas
vertinamas kaip naudinga veikla (Barber & Klauda, 2020).

Ne vienas tyréjas aprasé Dvigubo kelio skaitymo modelj (angl. Dual — route cascaded
model) (Pritchard et al., 2012; Coltheart, 2006). Sio modelio esmé — skaitant garsiai yra naudojami
du psichiniai mechanizmai, kurie leidzia skaitytojui identifikuoti ir suprasti skaitomg teksta.
Skaitant garsiai, Zodziai i§saugojami atmintyje ir véliau skaitant tg patj zodj, prisimenama jo garsiné
reikSmé ir taip zodis perskaitomas.

Suk ir Kim (2019) aprasé Tiesioginio ir netiesioginio skaitymo model;j (angl. Direct
and indirect effects model of reading (DIER). Jis akcentuoja jgudziy, Ziniy ir gebéjimy nauda
skaitymo procesui. ISskiriami tokie jgiuidziai ir procesai: zodziy atpazinimas, klausymas, skaitymo
sklandumas, motyvacija, pozitris j skaityma, Zodynas, sintaksinés ir gramatinés zinios, fonologija,
morfologija, ortografija, darbiné atmintis, démesio valdymas. Teigiama, kad rySiai tarp Siy procesy
yra hierarchiniai, t. y. ne tokie svarbis jgiidZiai, mokantis skaityti daro jtaka labai svarbiam jgudziui
ar procesui.

Skaitymo modeliy apZvalga atskleidZia, kad skaitymas siejasi su tokiais jgiidZiais,
kaip ZodZiy atpaZinimas, fonologinis ir morfologinis suvokimas, raidZiy atpaZinimas, skaitymo
sklandumas, démesys, darbiné atmintis, sintaksinés zinios.

Bakker (1994) aprasé skaitymo raidos modelj, kurj sudaro trys etapai. Pirmajame skaitymo
etape, zodziai atpazjstami kaip paveiksleliai (logografinis skaitymas). Antrajame etape —
fonologinis i$Sifravimas. Kalbéjimo jgiidZiai naudojami i$8ifruojant Zodzius. Paskutiniajame etape,

skaitytojas turi gebéti atpazinti atskirus zodzius frazéje (Asbjgrnsen, et al., 2009). Skaitymo raidos



modelis atskleidzia, kaip keiCiasi skaitymo procesas jgyjant vis geresnius skaitymo jgiidzius. Tai
patvirtina, kaip yra svarbu jgyti gerus skaitymo jgiidzius pradinéje mokykloje.

Kadangi, palankiausias laikas jgyti skaitymo jguidzius yra pradiné mokykla, atkreiptas
démesys ir ] mokyklos, mokytojy jtaka mokantis skaityti. Nielen su kolegomis (2018) atkreipé
démes}, kad mokytojy mokymo metodai turi jtakos ugdant mokiniy skaitymo jprocius, atskleidziant
skaitymo nauda.

Skaitant, naujos zinios i§ teksto yra integruojamos j jau turimg informacijg. Skaitymo
metu, asmuo iesko, randa, suvokia ir i§ naujo interpretuoja teksto prasme. Skaitymo procesas yra
sudétingas procesas, susidedantis i§ jvairiy akies, garso ir smegeny procesy, tokiy kaip regéjimas,
suvokimas, pasakymas, supratimas ir struktiirizavimas galvoje. Sis procesas prasideda linijy, raidziy
ar simboliy suvokimu (Meniado, 2016).

Kahraman (2019) i8skyr¢ skaitymo tikslus:

e Skaitymas, norint surasti konkrecig informacija;

e Skaitymas, norint greitai gauti informacijos (t. y. pavirSutiniSkas skaitymas).

e Skaitymas, norint kazkg iSmokti.

e Skaitymas, norint integruoti informacija.

e Skaitymas, norint jvertinti, kritikuoti ir panaudoti informacija.

e Skaitymas, siekiant bendro supratimo (daugeliu atveju, kai skaitymas teikia

dziaugsma.

Mokiniai, kurie yra jsitrauk¢ j skaitymo veiklg: yra motyvuoti, naudoja skaitymo
strategijas, skaito tam, kad suprasty teksto prasme, skaitymas jiems svarbus visapusiSkai (Wigfield
& Guthrie, 2000, cit. Protacio, 2017, p.5 ). Grabe ir Stoller (2002; cit. Shorkaee & Talebi, 2018, p.
64 ) teigia, kad skaitymas yra gebéjimas, kuris padeda i$ atspausdinto teksto iSsiaiSkinti prasme ir
tinkamai jg interpretuoti. Ahmadi (2017) mano, kad skaitymas yra prasmés kiirimo procesas, kurio
metu apjungiami tokie procesai kaip Zodziy skaitymas, jy atpazinimas, kalbos supratimas.
Skaitytojas naudoja kalbinius ir vaizdinius jgudzius, kad i$Sifruoty zodZius ir juos sujungty j frazes,
formuojancias prasme.

Nors skaitymas tampa vis maziau populiari laiko leidimo forma, mokinio mokymuisi
ir jo mastymui, skaitymas turi nejkainojamg reik§me. Atskleista, kad pradiniame mokykliniame
amZziuje, skaitymas daro jtakag mokiniy mastymui, lavina vaizduote, plecia zodyna, padeda pazinti
pasaulj, moko nuosekliai reiksti mintis. Skaityti iSmokstama pradinéje mokykloje ir tai yra
lemiamas laikas skaitymo jgiidZziams lavinti (Schiefele et al., 2016). Pradin¢je mokykloje jgyti

skaitymo jgiidziai nulemia vélesniy mety skaitymo veiklos ypatumus. [rodyta, kad mokiniai, kurie



turi skaitymo sunkumy pradinése klasése, turéjo sunkumy ir vyresnése klasése (Schiefele et al.,
2016).

Verta atkreipti démesj | skaitymo daznuma, kadangi jis yra susijes su tam tikrais
skaitymo procesais. Yra atskleista, kad mokiniai, kurie daznai skaito, skaitymo uzduotis atlieka
geriau. Be to, skaitymo daznumas prisideda prie ZodZio atpazinimo, zodyno, Zodinio sklandumo,
skaitymo supratimo ir bendryjy ziniy plétimo (Logan & Johnston, 2010).

Skaitymas yra geb¢jimas, be kurio nejmanomas mokinio asmeninis brendimas,
pazintin¢ veikla, apskritai jo dalyvavimas bendruomenés bei visuomenés gyvenime. Tikétina, kad
nebiity tokios didelés biitinybes mokytis, jeigu nebiity tieck daug ir jvairios rasytinés informacijos
aplink. Kasdien susiduriama su raSytine informacija, kurig reikia ne tik perskaityti, bet ir suprasti,
jvertinti, padaryti iSvadas. Ne veltui Kahraman (2019), skaitymg apibtidina kaip procesg, kurio metu
uzkoduota informacija yra priimama, suprantama ir integruojama j jau esama.

Dazniausiai zmonés skaito savo malonumui, siekiant suzinoti kazka naujo. Mokiniai
dazniausiai skaito dél to, kad jie jiems yra jdomu arba mokymosi tikslais. Skaitymas suteikia
galimybe integruotis ] visuomeng ir padeda mokytis visg gyvenima, kas §iuo metu yra labai svarbu.
Perzvelges skaitymo apibrézimus, Sagirli (2019) padaré dvi iSvadas:

1) Skaitymas yra gana sudétingas veiksmas ir procesas, turintis fiziologinius,

psichinius, emocinius ir socialinius aspektus.

2) Tai yra buidas gauti informacija.

Ne viename straipsnyje yra aptariamas skaitymo ir skaitymo supratimo rySys. Kai
kurie tyréjai teigia, kad skaitymas yra skaitymo supratimo sinonimas (Joshi & Aaron, 2000; cit.
Tengesdal & Hgien, 2012, p. 469). Taciau galima teigti, kad skaitymas yra daugiau nei vien
supratimas. Gebéjimas skaityti gali biiti apibiidinamas kaip geb¢jimas sklandZziai ir teisingai skaityti
teksta, taip pat suprasti paraSyta teksta. Kiti tyré¢jai iSskiria keturis skaitymo gebéjimus:

1) Sutelkti démes;j ir rasti aiSkiai pateiktg informacija;

2) Daryti tiesiogines i$vadas;

3) Interpretuoti ir integruoti idéjas bei informacija;

4) Istirti ir jvertinti turinj, kalbg bei teksto elementus (Bruggencate, Luyten, Scheerens &
Sleegers, 2012).

Cartwright su kolegomis (2015) mano, kad skaitymo supratimo procesas yra
daugialypis, kadangi vienu metu, skaitytojas turi gebéti sujungti ir valdyti fonologinius,
sintaksinius, semantinius, strateginius procesus. Siuos procesus pladiau aprasé Persson (1994):

1. Suvokimas (regimasis dekodavimas ir fonologinis dekodavimas);
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2. Atmintis (informacijos iSlaikymas ilgalaikéje atmintyje, trumpalaikéje atmintyje, teisingas
zodziy atpazinimas);

3. Kognityviné (pazinimo) sritis (iSankstinés zinios, patirties panaudojimas, zodynas, skaitymo
strategijy panaudojimas);

4. Kalbinis supratimas (fonologija, kalbos modeliai, gramatikos taisyklés);

5. Teksto supratimas (literatiiros zanras, teksto struktiira, vaizdingy posakiy, metafory
supratimas);

6. Savivoka (saves pazinimas, asmeniniy geb¢jimy Zinojimas);

7. Stebésena (veikly planavimas ir numatymas, mokymosi strategijos, Zodziy atpazinimo ir
supratimo strategijos, skaitymo tikslas, vertinimas) (Schiefele & Schaffner, 2016).

Skaitymo procesas yra neatsiejamas nuo skaitymo supratimo proceso. Karahan (2017)
mano, kad skaitymo supratimas yra vienas i§ skaitymo proceso sudedamyjy daliy. Apzvelgus ir
iSnagrinéjus skaitymo apibrézimus, galima manyti, kad skaitymo supratimas yra skaitymo
rezulatatas, kadangi perskai¢ius Zodj, sakinj, teksta, dazniausiai sieckama jj suprasti, integruoti jj prie
turimos informacijos. Skaitymo supratimas yra sudétingas procesas, apimantis skaitytojo zodyna,
sgveikg su tekstu ir teksto supratimo strategijy panaudojimg (Bulut, 2017). Galima manyti, kad
skaitymo proceso kokyb¢ yra susijusi su skaitymo supratimu, skaitymo supratimo strategijomis.

Taigi, skirtingi skaitymo apibrézimai atskleidZia, kad skaitymas néra vien tik Zodziy
atkodavimas. Jie visi atskleidzia bendras tendencijas: skaitymas yra grafiniy simboliy interpretacija,
skaitymas yra sudétinis ir nevienapusiS$kas procesas ir svarbiausias skaitymo tikslas — pasiekti
raSytinio teksto prasme (Goswami, 2008; cit. Kargin, et al., 2011, p 68. ). Skaitymo pagalba mes

gebame mokytis, gauname informacijos bei tobuléjame.

1.1.2. Motyvacija psichologijoje

Motyvacija yra neatsicjama nuo kasdienio zmogaus gyvenimo, kadangi ji yra
varomoji jéga, kuri skatina veikti. Motyvacija yra daugialypis, sudétingas konstruktas, kurj sudaro
keletas veiksniy (Naeghel, Keer, Vansteenkiste, Haerens & Aelterman, 2016). Farisa (2017)
motyvacija aiskina kaip pastangy ir noro pasiekti tiksla, derinj. Sj apibrézima sudaro trys dalys: 1)
pastangos tikslui pasiekti; 2) noras pasiekti tiksla; 3) teigiamas pozitris j tikslag. Motyvacija yra
postiimis, skatinantis, padedantis ir nukreipiantis veiksmus tikslo link.

Daugelyje moksliniy darby (Wigfield & Guthrie 2000; Schutte & Malouff 2007;
Schiefele, et al., 2016) remtasi Savideterminacijos teorija (angl. Self — determination theory). Sios
teorijos Salininky motyvacija apibidinama remiantis trimis psichologiniais poreikiais:
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kompetencijos, bendrumo ir autonomijos. Kuomet $ie poreikiai yra patenkinti, zmoniy motyvacija
didéja. Pagal Siuos tris poreikius, iSskiriamos dvi motyvacijos riiSys: vidiné ir iSoriné motyvacija.

Deci ir Ryan (2000) teigia, kad vidiné motyvacija labiausiai siejasi su kompetencijos,
bendrumo ir autonomijos poreikiais. Vidinés motyvacijos ir autonomijos poreikio rySys atskleidzia,
kad asmuo, veikiamas vidinés motyvacijos, jauciasi laisvas, savarankiskas, pasitiki savo jégomis.

Kompetencijos ir vidinés motyvacijos rySys pastebimas, kai asmuo patenkina savo
kompetencijos poreik] ir jaucia pasitikéjimg savo jégomis, ieSko situacijy, kuriose galéty iSbandyti
savo naujus geb¢jimus (Deci & Ryan, 2000).

Vidinés motyvacijos ir bendrumo poreikio rySys aiSkinamas prisiriSimo teorijos
Salininky (Bowlby, 1979; cit. Deci & Ryan, 2000, p. 235). Teigiama, kad kudikio motyvacija
didesné, kai jis yra prisiriSes prie suaugusiojo. Zmonés pasiekia geresnius rezultatus, labiau tiki
savo jégomis, kai jaucia palaikyma i§ aplinkiniy.

Vidiné motyvacija apibréziama kaip gebéjimas patenkinti asmeninj smalsumg, patirti
dziaugsma tam tikrose veiklose (Chiu, Hong & Hu, 2014). Vidiné motyvacija yra pagrindiné
veiklos grandis, nes ji yra nattirali motyvacija ir ji daro jtakg pazinimo, socialinei bei fizinei sritims.
Asmuo, kuris veikiamas vidinés motyvacijos, siekia iSbandyti save, jam yra malonu atlikti vieng ar
kita darbg. Vidiné motyvacija yra natiirali ir ji yra labai svarbi socialiniam, fiziniam ir
kognityviniam vystymuisi (Ryan & Deci, 2000). Anot Wigfield ir Guthrie (1997, cit. Chiu et. al.,
2014, p.6 ). Vidine motyvacijg iSreiSkia asmens vertybés, jsitikinimai, poreikiai ir tikslai. Asmenys,
motyvuoti vidinés motyvacijos, veiklg uzbaigia dél saves ir nesitikint jokios naudos. Galima
pastebéti vidinés motyvacijos ir skaitymo rysj. Vaikali, kurie skaito su dideliu noru, skaitymo metu
patiria jaudulj, dziaugsmg, o Zinios yra jgyjamos lengviau. Asmenys, motyvuoti vidinés
motyvacijos, giliai jninka 1 mokymosi procesg, atiduoda daug laiko ir energijos tam, tad tai jiems
suteikia pasitikéjimo ir atveria daugiau galimybiy. Vidiné motyvacija padeda stiprinti skaitymo
jgidzius ir gali nuvesti ] ilgalaikj susidoméjimg skaitymu. Vidiné skaitymo motyvacija yra
prieSpriesa iSorinei skaitymo motyvacijai, kuri yra pagrijsta apdovanojimais ir socialine kontrole.

Alizadeh (2016, cit. Ahmadi, 2017, p. 2 ) viding motyvacijg apibrézia kaip veikla,
kurig malonu atlikti ir mano, kad vidiné motyvacija yra prigimtiné. Viding motyvacija sudaro
supratimas apie save, pagarba sau, pasitikéjimas savimi ir emociniai poreikiai. Atsizvelgus tyréjy
apibréZimus, suprantama, kad vidinés motyvacijos veikiamas asmuo jau¢ia malonuma, tiki savo
jégomis, o pasiekes tikslg — jaucia didesnj pasitikéjimg savimi.

ISoriné motyvacija skatina atlikti veikla vardan atlygio arba siekiant nutraukti bausme.
Alizadeh (2016, cit. Ahmadi, 2017, p. 2) mano, kad iSoriné motyvacija daro neigiamg poveikj

besimokantiesiems. Mokiniai, kurie motyvuoti iSorinés motyvacijos, laukia atlygio arba siekia
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iSvengti bausmés. Tuomet, kai apdovanojimai, atlygiai baigsis — mokymasis nebevyks, mokiniali
nieko naujo nesieks suzinoti, nebelieka noro mokytis.

Liu, Hau, Liu, Wu, Wang ir Zheng (2019) apibendrino du iSorinés motyvacijos tipus:

a) motyvali, kuriy déka gaunamas atlygis i$ kity asmeny;

b) motyvai, orientuoti j palyginima su kitais zmonémis.

Tai parodo, kad asmuo, kurj skatina veiklai iSoriné motyvacija, tikisi atlygio i§ kity asmeny arba
palyginimo su kitais asmenimis ir tokiu budu atskleidziama, kad jis yra pranasesnis.

Paprastai manoma, kad iSoriné motyvacija slopina viding motyvacijg (Liu, et al.,
2019). Vieni pagrindiniy Zmogaus psichologiniy poreikiy yra savarankiSkumo ir kompetencijos
ugdymas. Asmuo, kurio veikla remiasi iSorinés motyvacijos motyvais, tampa kontroliuojamas
iSorés. Jis nebeugdo savo savarankiSkumo ir kompetencijos. ISoriné motyvacija kyla i§ iSorés,
socialiniy paskaty ir tai dazniausiai nulemia mazesnj kognityvinj jsitraukimg, naudojamos ne tokios
sudétingos mokymosi strategijos (Pirih & Avtor, 2019, p. 98). Mokinys, kuris veikia motyvuojamas
1Sorinés motyvacijos, siekia gauti atlygi.

Kiti tyréjai mano, kad iSorinis atlygis gali padéti sukurti pradinj susidomejimg veikla,
iki kol pradés ji patikti ir tuomet vidiné motyvacija taps dominuojanti. ISoriné motyvacija yra
susijusi su noru gauti atlygj ir paskatinimus, kuriais galima manipuliuoti (Wang & Guthrie, 2004,
cit. Bulut, 2018). Viding motyvacijg galima suprasti kaip ketinimg jgyti tam tikry jgtdZiy, iSspresti
uzduot], o iSorin¢ motyvacija reiSkia ketinimg atlikti uzduotj tam, kad biity gaunamas atlygis arba
siekiant iSvengti neigiamy padariniy.

Savideterminacijos teorijos atstovai iSskiria du motyvacijos tipus: autonominj ir
kontroliuojamajj (Naeghel, et al., 2012). Kontroliuojamajj tipg sudaro dvi rasys: iSorinis
reguliavimas (angl. external regulation) ir vidinis reguliavimas (angl. introjected regulation),
siekiant i§vengti neigiamy jausmy, pvz., mokinys skaito knyga tam, kad jaustysi ,,geras berniukas*,
kadangi jis aplinkiniams demonstruoja nuolanky elgesj. Kontroliuojamasis motyvacijos tipas
siejamas su iSorinémis jégomis, atlygiais, spaudimu.

Autonomiskas motyvacijos tipas siejamas su savikontrole bei vidine motyvacija.
Kuomet asmuo yra motyvuotas autonomiskai, jis jaucia dZiaugsma, pasididziavimg savimi, veikia
savanori$kai. Asmuo, veikiamas autonomiskos motyvacijos, apsibrézia savo veiklos verte (Deci &
Ryan, 2008).

Taigi, apzvelgus tyréjy apibrézimus, galima teigti, kad motyvacija atskleidzia miisy
veiklos pasirinkimo priezastis. Skirtumas tarp vidinés motyvacijos (kai veiklai vaika motyvuoja
vidiniai veiksniai) ir iSorinés motyvacijos (kai veiklai vaika motyvuoja iSoriniai veiksniai)
iliustruoja daugialypi motyvacijos pobudi.
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1.1.3. Skaitymo motyvacija ir jos elementai

Siandien jaunajai kartai yra prieinami jvairiis laisvalaikio praleidimo biidai. Tuo tarpu
mokytojai ir tévai yra skatinami iSlaikyti vaiky motyvacija skaityti ir tai yra nepaprastai svarbu,
kadangi skaitymas teikia jvairiapus¢ naudg. Skaitymui jtakos turi emociniai/afektiniai veiksniali,
tokie kaip efektyvumas, pasitikéjimas savimi, pozitris ir motyvacija. Guthrie ir Wigfield (2009, cit
Hebbecker, 2019, p.20 ). Skaitymo motyvacija apibréziama kaip asmeniniy tiksly, vertybiy ir
jsitikinimy, susijusiy su skaitymo temomis, procesais ir rezultatais, visuma (Hebbecker, 2019). Sis
apibrézimas atskleidzia, kad skaitymo motyvacija yra individuali, pvz., vieniems patinka labiau
skaityti popierines, kitiems — elektronines knygas, vieni mégsta grozinius kiirinius, kitiems labiau
patinka informaciniai tekstai.

Skaitymo motyvacija apibréziama kaip ilgalaikis asmens pasirengimas pradéti
skaitymo veiklg (Schaffner et al., 2016) ir skaitytojo poziiiriu, paskatos skaityti jam atrodo kaip
subjektyvios skaitymo priezastys (pvz., skaitau tam, kad jtik¢iau tévams). Davis, Tonks, Hock,
Wang ir Rodriguez (2018) teigia, kad egzistuoja dvi skaitymo motyvacijos konstrukty grupés.
Pirmgja sudaro vidiné ir iSoriné skaitymo motyvacija. Antroji grupé¢ apima skaitymo gebéjimy
savizing (angl. self — concept of reading ability) ir skaitymo saviveiksmingumg (angl. reading self —
efficacy).

Vidiné¢ skaitymo motyvacija apibréziama kaip noras skaityti, nes §i veikla teikia
malonuma. Analizuodami skaitymo motyvacija, Schaffner et al. (2016) pasitalé dvi vidinés skaitymo
motyvacijos dimensijas: smalsuma (skaitymas norint suzinoti daugiau apie dominancias temas) ir
jsitraukimg ] skaityma (siekis jsijausti j skaitomg tekstg, veikéjus). Vidiné skaitymo motyvacija yra
susijusi su teigiama skaitymo patirtimi, malonumu skaityti, asmenine skaitymo nauda.

ISoriné skaitymo motyvacija apibtidinama kaip noras skaityti dél iSorinio atlygio, pvz.,
gero pazymio, mokytojo pagyrimo. ISoriskai motyvuoti skaitytojai siekia gauti gerus rezultatus arba
stengiasi iSvengti neigiamy pasekmiy (Schiefele, Schaffner et al., 2012). ISoriné skaitymo
motyvacija apibudina priezastis, nepriklausan¢ias nuo skaitymo jsitraukimo ir teksto turinio.
ISoriSkai motyvuotas skaitytojas stengiasi pasiekti tam tikrus skaitymo rezultatus, pavyzdZiui,
gerina savo rezultatus mokykloje arba tikisi pagyrimo i$ tévy.

Kiti autoriai skaitymo motyvacija skirsto | dabarting skaitymo motyvacija (angl.
current motivation to read) ir jprasta skaitymo motyvacija (angl. habitual reading motivation)
(Schiefele et al, 2012, cit Schiefele & Schaftner, 2016, p. 222). Dabartiné motyvacija paaiskina

milsy motyvus skaityti tam tikroje situacijoje, pvz., noras skaityti tam tikrg knyga namuose. [prasta
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skaitymo motyvacija paaiSkina stabily norg skaityti. Tai parodo, kad galima skaitymo motyvacija
analizuoti atkreipiant démesj j motyvacijos pasireiskimo daznumg.

Kiti autoriai iSskiria dvi skaitymo motyvacijos rasis (Schiefele & Schaffner, 2016).
Pirmoji — akademiné skaitymo motyvacija (angl. academic reading motivation), kuri apibtdina
skaitymg mokykloje arba atlickant namy darbus. Antroji rasis — skaitymas laisvalaikio metu (angl.
recreational reading motivation). Atsizvelgiant  Sias skaitymo motyvacijos rusis, galima teigti, kad
akademiné skaitymo motyvacija labiau siejasi su iSorine skaitymo motyvacija, o skaitymas
laisvalaikiu — su vidine motyvacija. Kadangi vidiné skaitymo motyvacija yra naudingesné, tai
leidZia daryti iSvada, kad skaitymas laisvalaikio metu yra naudingesnis nei akademiné skaitymo
motyvacija. Daugybé tyrimy atskleidé, kad vidiné skaitymo motyvacija turj ry$j su skaitymo
apimtimi ir skaitymo supratimu, o iSoriné¢ skaitymo motyvacija neturéjo tokios svarbios reikSmeés
(Schiefele et al., 2012).

Kadangi skaitymo motyvacija yra daugialypis konstruktas, yra iSskiriami jos
elementai. Viena iSsamiausiy poziuriy atskleidzia Wigfield ir Guthrie (1997), kurie iSskiria
skaitymo motyvacijos 11 dimensijy (Schiefele & Schaffner, 2016, p. 224): smalsumg, jsitraukimg
socialines priezastis, veiksmingumg. Toks skaitymo motyvacijos elementy iSskyrimas buvo
naudojamas kuriat skaitymo motyvacijos tyrimo instrumentus.

Nusbaum su kolegomis (2020) teigia, kad skaitymo motyvacijos pagrindas yra saves,
kaip skaitytojo, savizin0s ir skaitymo vertés konstruktai. Saves, kaip skaitytojo, savizina atskleidzia,
kad yra svarbu suvokti ir tikéti savo jégomis atlieckant skaitymo uzduotj. Skaitymo vertés
konstruktas atskleidzia, kiek skaitytojas vertina skaitymg. Be to, atskleista, kad skaitymo verté yra
skaitymo motyvacijos pagrindas (Nusbaum, et al., 2020).

Apzvelgus mokslinius tyrimus, pastebima, kad vieni autoriai i$skiria daugiau skaitymo
motyvacijos elementy, o kiti — maziau. Tai parodo, kad skaitymo motyvacija galima analizuoti
atsizvelgiant | daugiau ar maziau jos elementy.

Greaney ir Neuman (1990, cit. Schiefele et.al, 2012, p.471 ) isskyré 10 priezaséiy, dél
ko mokiniai skaito:

1. Bendras mokymasis — iSmokti geriau skaityti ir tapti protingesniu.

2. Malonumas — nes skaityti yra smagu, jdomu ir jaudina.

3. PasiSalinimas — pasitraukti arba pamirsti.

4. Skatinimas — turéti fantazijg arba jsitraukti j istorijos personazus.

5

. Nuobodulio mazinimas — praleisti laikg skaitant.
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6. Tikslai — skaitoma dél to, kad gautum darba, padétum Seimai arba savo Saliai

ateityje.

7. Moralumas — mokytis gery maniery, mokytis i§ savo vyresniyjy elgtis tinkamai.

8. Savigarba — buti pagirtas kity arba nusipelnyti pagarba.

9. Patogumas/lankstumas — skaityti galima savarankiskai ir bet kuriuo paros metu.

10. Nauda — patobulinti savo zodyng arba puikiai i§laikyti egzaming.

Skaitymo motyvacija apima veiklos tikslus, jsitikinimus ir vertybes.

Labiausiai verta atkreipti démesj ] tai, kad skaitymo motyvacija yra daugialypé.
Tyréjai Pecjak ir Peklaj (2006, cit. Marinak, Gambrell, 2010) atliktas tyrimas atskleidé pradiniy
klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos elementus: susidoméjimas skaitymu, saviveiksmingumas ir
saves, kaip skaitytojo, supratimas.

Tiriant skaitymo motyvacijg buvo atsizvelgiama j lytj. Daugelis tyrimy atskleidé, kad
mergaiciy skaitymo pasiekimai yra Zymiai geresni nei berniuky (Marinak & Gambrell, 2010). Taip
pat atskleista, kad yra skirtumai tarp mergaiCiy ir berniuky skaitymo daZznumo ir skaitymo
supratimo. Prisimenant, kad skaitymas ir skaitymo daznumas yra susij¢, tai paaiskina, dél ko
mergaiCiy ir berniuky skaitymo pasiekimai skiriasi. Tikétina, kad negatyvus poziiiris ] skaityma
sumazina skaitymo motyvacija.

Logan ir Johnston (2010) aiskindamos berniuky ir mergaiciy skaitymo motyvacijos
skirtumus, atsizvelgé j démesio sutelkimo procesa. Pradinése klasése, berniukams yra sunkiau
iSlaikyti démesj, prasCiau sekasi atlikti uzduot]. Skaitymo mokymasis yra neatsiejamas nuo démesio
sutelkimo ir dél to, manoma, berniukai jgyja prastesnius skaitymo jgiidzius.

Morgan ir Fuchs (2007) atskleidé dvi priezastis, dél ko mokinai skaito. Pirmoji —
sekmé pradinéje mokykloje, kuomet jgyjami skaitymo jguidziai. Antroji — motyvacija (mokiniai su
auksSta motyvacija, skaité tris kartus daugiau uz mokyklos riby). Atsizvelgiant  tai, galima teigti,
kad yra rySys tarp skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy. Vaikai praranda motyvacija skaityti,
kai pakartotinai nejgyja skaitymo jgiidziy. Tai leidzia daryti iSvada, kad pirmiausiai turi buti
sutelktas démesys j skaitymo jgudziy trakumy pasalinimg ir tuomet vertinama skaitymo motyvacija.

Skaitymo motyvacija glaudZiai siejasi su skaitymo supratimu ir skaitymo sékme
(Teksan, 2019). Mokiniai, kurie motyvuoti skaityti, mano, kad jie yra geri skaitytojai, renkasi
sudétingus tekstus, stengiasi iSanalizuoti teksto prasme, susieja savo ankstesnes Zinias su naujai
jgytomis. Zema skaitymo motyvacija turintys mokiniai save apibiidina kaip skaitytojus, kuriems
nuobodu skaityti ir mieliau renkasi kitg veikla.

Apzvelgus tyrimus, galima manyti, kad iSorin¢ skaitymo motyvacija neturi didelés

reikSmés mokantis skaityti, kadangi ji susijusi su iSoriniu atlygiu. Taciau mokymo skaityti procesas
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pradinése klasése, yra ypac susijes su iSoriniu atlygiu, pvz., Sypsenélés, lipdukai uz gera mokymasi.
Farisa (2018) atskleidé, kad iSoriné skaitymo motyvacija gali pasikeisti j viding skaitymo
motyvacija. Pradinése klasése jgijus gerus skaitymo jgiidzius, skaitymo motyvacija didéja ir ji
tampa vidine skaitymo motyvacija. Galima teigti, kad vidiné ir iSoriné skaitymo motyvacija daro
jtaka viena kitai.

Taigi, atsizvelgiant j tyréjy jzvalgas, galima teigti, kad skaitymo motyvacija yra
daugialypé, ji aktyvina asmen;j skaityti ir laikui bégant ji kei¢iasi. Skaitymo motyvacija skatina

skaityti ir tokiu bidu yra jgyjamos naujos zinios.

1.2. Skaitymo motyvacijos jvertinimo galimybés

Skaitymo motyvacijos jvertinimo instrumenty jvairové gana plati. Tyréjai turi
vieningg nuomong, kad skaitymo motyvacija yra daugiamatis konstruktas, kurj sudaro tam tikri
skaitymo motyvacijos elementai. Taciau kyla tam tikry nesutarimy dél to, kiek turéty biiti skaitymo
motyvacijos elementy ir kokios jy rusys. Atsizvelgiant j skirtingus skaitymo motyvacijos elementy
iSskyrimus, yra sukurti skirtingi instrumentai. Vieni instrumentai sukurti remiantis smulkiai
iSskirtais skaitymo motyvacijos elementais, Kiti tiria skaitymo motyvacijg siaurgjg prasme, t. y.
i8skirti du ar trys skaitymo motyvacijos elementai.

Vienas 1§ populiariausiy skaitymo motyvacijos tyrimo instrumenty yra Wigfield ir
Guthrie (1997) Skaitymo motyvacijos klausimynas (angl. Motivations for Reading Questionnaire,
MRQ). Sis klausimynas sudarytas remiantis teorija, kad skaitymo motyvacija sudaryta i§ 11
elementy. Taciau, Neugebauer (2014) teigia, kad Sis klausimynas jvertina tik labai ribotg
informacija apie konteksto jtakg skaitymo motyvacijai.

Siame baigiamajame darbe naudojama Malloy su kolegomis (2013) sukurta
Motyvacijos skaityti skalé — perzitiréta versija (angl. The Motivation to Read Profile — Revised,
MRP-R). Si skalé remiasi motyvacijos tikimybés — vertés teorija, kuri teigia, kad motyvacija lemia
individo suvokimas, kad uzduot; atliks sékmingai ir, kad uzduotis yra vertinga (Malloy et al., 2013).

Autoriai Schutte ir Malouff (2007) sukiir¢ Suaugusiyjy skaitymo motyvacijos skale
(angl. The Adult Motivation of Reading scale). Ji paremta jsitraukimo j skaitymg teorija bei Vaiky
skaitymo motyvacijos klausimynu. Tai vienas i$ nedaugelio klausimyny, kuriuo jmanoma tirti
suaugusiuosius ir taip suzinoti, kas juos motyvuoja skaityti.

Davis su kolegomis (2018) apzvelgé skaitymo motyvacijos tyrimy instrumentus ir
juos sugrupavo j dvi dideles grupes:

1. Ankstyvosios vaikystés skaitymo motyvacijos skalés:
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e Vaiky skaitymo motyvacijos skalé ( angl. Children‘s motivations for Reading
Scale);

e Jaunyjy skaitytojy motyvacijos klausimynas (angl. Young Reader Motivation
Questionnaire);

e Mazy vaiky akademinés vidinés motyvacijos aprasas (angl. Young Children ‘s
Academic Intrinsic Motivation inventory).

2. Vyresniy vaiky ir suaugusiyjy skaitymo motyvacijos skalés:

e Motyvavimo skaityti adaptyvi priemoné (angl. Adaptive Reading Motivation
Measure);

e Paaugliy motyvacijos skaityti profilis (angl. Adolescent Motivation to Read
Profile);

e Suaugusiyjy skaitymo motyvacijos skalé (angl. Adult Motivation for Reading
Scale);

e Motyvacija skaityti informacines knygas (angl. Motivations for Reading
Information Books);

e Paaugliy nuostatos j skaitymg tyrimas (angl. Survey of Adolescent Reading
Attitudes).

Apzvelgus skaitymo motyvacijos tyrimy galimybes, galima teigti, kad tyréjus domina
skaitymo motyvacijos reiskinys. Yra ne viena skalé skirta tiek vaiky, tiek suaugusiyjy skaitymo
motyvacijai tirti. Be to, skaliy struktiiros remiasi skaitymo motyvacijos daugialypiSkumo principu,
t. y. skalés matuoja vienus ar kitus skaitymo motyvacijos elementus. Tiriant skaitymo motyvacija,
verta atkreipti démesj, kokj skaitymo motyvacijos konstrukta matuoja skal¢ ir kokiai amziaus

grupei ji priskiriama.

1.3. Demotyvacija

Yra akivaizdu, kad motyvacija daro didele jtaka mokiniy mokymosi procese, taciau
tyrimuose apraSoma tre¢ioji motyvacijos rasis — demotyvacija (Evans & Tragant, 2020). Néra tiek
daug tyrimy demotyvacijos tema kaip motyvacijos, tafiau verta atkreipti démesj ir i ja, kadangi ji
gali atskleisti, dél kokiy prieZas¢iy mokiniai nenori skaityti.

Demotyvacijos savoka Dornyei (2001; cit. Falout, Elwood & Hood, 2009, p. 404)
apibrézé, kaip motyvacijos lygio sumazéjima ar kritima, t. y. specifiné iSoriné jéga, kuri mazina

motyvacija (pvz., ankstesnés neigiamos patirtys). Demotyvuoti Zmonés jauc¢ia kompetencijos ar
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savo iSorinés aplinkos kontrolés trikumga, bejégisSkumo jausma, jie negeba uzbaigti darbo, kurj jau
pradéjo.

Demotyvacija yra vienas i§ pagrindiniy veiksniy, dél ko mokiniams sunku mokytis
antrosios kalbos ir ji gali neigiamai paveikti besimokanciojo elgesj, pozilirj ]| mokymasi, taip pat
sumazinti mokymosi rezultatus (Pourtoussi et al., 2018). Tyrimai atskleidé, kas labiausiai
demotyvuoja mokinius:

1) Mokytojo asmenybés ypatumai, mokymo metodai,

2) Mokyklos aplinka, grupés dydis, mokytojo pasikeitimas;

3) Pasitikéjimas savimi — sékmés/nesékmés patirtys;

4) Neigiamas poziliris | mokymasi;

5) Grupés nariy pozitris ] mokymasi (Evans & Tragant, 2020).

Taigi, demotyvacija asmenj veikia atvirks¢iai nei motyvacija. Tam, kad demotyvacijos
reiSkinys biity kuo mazesnis, turi biiti lavinami vidiniai procesai, tokie kaip asmenybés supratimas,

atsakomybés svarba, sprendimo priémimo jgudziai (Pourtoussi et al., 2018).

1.4. Skaitymo motyvacijos tyrimy analizé

1.4.1. Uzsienio autoriy skaitymo motyvacijos tyrimai

Atskleista, kad yra daug veiksniy, kurie daro jtakg skaitymo procesui, pvz.:
motyvacija, jsitikinimai, bendraamziy jtaka, nuostatos j mokyklg ir skaityma, Seimos istorija, namy
raStingumo aplinka, mokymo stilius, asmenybés savybés (Logan & Medford., 2011). Motyvacija —
svarbus veiksnys mokantis skaityti. Atlikta nemazai tyrimy (Pirih, 2019; Nusbaum et al., 2020;
Steensel, Oostdam, Gelderen, 2019), kurie nagrinéjo vaiky skaitymo motyvacija, nuostatas j
skaityma, skaitymo motyvacijos skirtumus lyties atzvilgiu, skaitymo motyvacijos sasajas su kitais
procesais.

Nemazai tyrimy (Schiefele et al., 2016; Cartwright, Marshall, Wray, 2015; Teksan.
2019) atskleidé, kad yra rySys tarp skaitymo motyvacijos ir skaitomo teksto supratimo. Taip pat,
Logan ir Medford (2011) teigia, kad $is rySys yra dvikryptis ir tai reiSkia, kad mokinys, kuriam
nesiseka skaityti, greiCiausiai apie skaitymo procesa galvoja kaip apie Zlugdanciag patirtj. Tokiu
biidu yra sukuriama neigiama motyvacija $iai veiklai. Ir atvirk$ciai, kuomet mokiniui skaitymas
sekasi, jo motyvacija didéja. Tokiu budu skaitoma vis dazniau.

Atsizvelgiant | ly¢iy skirtumus, daug tyrimy atskleidé ta pacig iSvadg — vyrai turi
Zzemesne skaitymo motyvacija nei moterys (Henderson & Wright, 2012, cit. McGeown, 2015, p.

36). Mergaités labiau vertina skaityma nei berniukai ir mergaités skaito daugiau laisvalaikio metu
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nei berniukai. Taip pat atskleista, kad mergaiCiy skaitymo motyvacija labiau siejasi su
saviveiksmingumu (Cantrell et al., 2018).

Kirchner ir Mostert (2017) atlikg tyrimus pastebéjo, kad yra rySys tarp skaitymo
motyvacijos ir kultiros, kurioje gyvenama. Pastebéta, kad jtakos skaitymo motyvacijai daro ir
mokytojy pozitris. Tai parodo, kad skaitymo motyvacijai jtakos turi aplinka ir toje aplinkoje
vykstantys procesai.

Apibendrinant galima teigti, kad skaitymo motyvacija glaudziai siejasi su Kkitais
skaitymo veiksniais ir retkarCiais $is rySys yra abipusis. Tai parodo, kad vertinant skaitymo

motyvacija, reikia atsizvelgti j aplinkybes, kurios gali daryti jtakg rezultatams.

1.4.2. Skaitymo motyvacijos tyrimai Lietuvoje

Skaitymas mus lydi visg gyvenimg — tai yra vienas pagrindiniy gebéjimy, kuris padeda
mums gauti tam tikros informacijos, pazinti pasaulj. Taciau Siuolaikin€je visuomen¢je, daznai
skaitymas yra nuvertinamas ir jj pakei¢ia kiti informacijos gavimo budai. Vaiky neskaitymo
problema buvo susiriipinta ir Lietuvoje.

Vaiky skaitymo ypatumais domgjosi AndriusSkeviciené (2015), kuri yra vaiky
bibliotekos darbuotoja. Ji tyré vienos Vilniaus mokyklos 9 — 11 mety moksleivius. Band¢ atskleisti,
kas skatina mokinius skaityti: vidiné ar iSoriné motyvacija, kaip daznai ir kg jie skaito, ar vaikai
lankosi bibliotekose, kaip pasirenka skaitymo medziaga, kokie motyvai skatina skaityti. Rezultatai
atskleidé, kad daZniausiai mokiniai skaito namuose. Beveik pusé apklaustyjy skaito kasdien.
Didzioji dalis respondenty lankosi bibliotekoje. Dazniausiai mokiniai skaito dél to, nes tai pravers
ateityje, skaitymas padeda iSreikSti mintis ir rasSyti, noras iSmokti naujy dalyky, knyga padeda
jsivaizduoti kitus pasaulius (Andriuskevic¢iené, 2015).

Rezultatai atskleidé, kad dauguma 7-12 m. paaugliy mégsta skaityti, taciau reikia atkreipti démes;j i
tai, kad anketas pildyti rinkosi tie vaikai, kuriems $i veikla bent kiek jdomi. Vos daugiau nei pusé
respondenty, skaito programing literattirg (kuiriniai, kuriuos biitina perskaityti mokykloje). Dauguma
paaugliy skaito savaitgaliais ir meégsta tai daryti prieS miega. Beveik visi respondentai renkasi
popierines knygas. Dazniausiai perskaityti vieng ar kita knyga paskatina apraSymas. Motyvai, kurie
skatina skaityti: paaugliams jdomu, lavina kalbg bei raSyba, padeda atsipalaiduoti. Buvo
respondenty paklausta, kas paskatinty daugiau skaityti. Atsakymai parod¢, kad pokalbiai su zymiais

zmonémis apie skaityma, jei daugiau skaityty draugai, susitikimai su rasytojais, yra pagrindiniai

v —

20



Lietuvos Respublikos Seime 2005 metais priimta Skaitymo skatinimo ir kalbos
igiidziy ugdymo koncepcija. Joje démesys atkreipiamas j sakytine ir rasytine iSlavintg kalbg, kuri
padeda asmeniui kritiskai mastyti, diskutuoti, lengviau integruotis j visuomene¢ (Kackuté, 2005).
Skaitant, ugdoma rasytiné, sakytin¢ kalba, nes perskaiCius teksta, reikia ji suprasti, o pasakojant
apie perskaityta teksta — mokomasi reiksti mintis.

Verta atkreipti démesj j Lietuvos Kultiiros ministrés ir Svietimo ir mokslo ministrés
pasiraSyta jsakyma del Skaitymo skatinimo 2019-2024 mety programos ir jos 2019-2021 mety
veiksmy plano. Sios programos déka yra siekiama didinti jvairaus amziaus skaitytojy skaiéiy.

Nuo 2014 m. Vilniaus universiteto Komunikacijos fakulteto mokslininkai yra
isitrauke | Europos mokslininky tinkla COST E-READ (angl. Evolution of reading in the age of
digitization), kuriame vykdomi skaitymo proceso tyrimai, susije su besikei¢ian¢iomis
technologijomis. Tai parodo, kad Lietuva siekia rasti buidy, kaip padidinti skaitymo nauda Salyje.

Vienas didziausiy skaitymo tyrimy yra Tarptautinis skaitymo gebéjimy tyrimas PIRLS
(angl. Progress in international reading literacy study), kuris vykdomas kas penkerius metus. Sio
tyrimo tikslas yra jvertinti mokiniy skaitymo gebéjimus. Apzvelge praéjusiy mety tyrimus,
rezultatai parodé, kad bendrieji skaitymo sugebéjimai smarkiai pakilo. Tolygiai pageréjo ir
mergaiCiy, ir berniuky groziniy ir informaciniy teksty skaitymo rezultatai ir teksto suvokimo
gebéjimai (Skripkiené ir kt., 2017).

Taigi, galima teigti, kad Lietuvoje skaitymu domisi tiek valdzios atstovai, tiek

pavieniai asmenys. Biblioteky darbuotojai ypac¢ prisideda prie skaitymo tyrimy, skaitymo skatinimo

programy.

1.5. Skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy

ypatumai pradiniame mokykliniame amziuje

Skaitymas yra vienas svarbiausiy pradinio mokyklinio ugdymo tiksly. Svarbiausias
skaitymo tikslas — pasiekti rasytinio teksto prasme (Kargin et al., 2012). Siam procesui jtakos turi
jvairiis veiksniai, pvz., motyvacija, skaitymo jgiidZiai, anksciau jgytos Zinios ir t.t.

Pradiniame mokykliniame amziuje, vienas pagrindiniy uzdaviniy — mokymasis
skaityti. Siam procesui jtakos turi tam tikros aplinkybés. Viena jy yra namy skaitymo aplinka, pvz.
tévy pozitiris | skaitymg. Namuose, bisimas mokinys, susidaro nuomon¢ apie skaitymg. Teksan
(2019) mano, kad pradinis pozitris j skaityma, kuris susikuriamas namy aplinkoje, yra vienas

pagrindiniy veiksniy, nulemianciy skaitymo motyvacijos atsiradima.
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Yra jvairiy nuomoniy apie tai, kad gebéjimas skaityti vystosi nuo mokyklos lankymo
pradzios iki pilnametystés (Stanovich, Nathan & Zolman, 1988; cit. Jacobson, 1999, p. 79.).
Grundin (1975), atlikes tyrima Svedijoje, nustaté, kad skaitymo gebéjimy skirtumai tarp mokiniy
iSliko tokie patys arba net didéjo ir po vieneriy mokslo mety. Tai parodo, kad nesiimant jokiy
priemoniy, siekiant mokiniams padéti jgyti gerus skaitymo jgiidzius, skaitymo spragos islieka.
Verta atkreipti démesj § mokinius, kuriems nepavyksta jgyti tinkamy skaitymo jgudziy ir méginti
surasti biidus, kurie padéty mokiniams iSmokti skaityti.

Jacobson (1999) atkreipé démesj | Zodziy 18Sifravimo procesg. Remiantis Siuo procesu,
sukurta Zodziy grandinélés uzduotis (angl. the Wordchains test ). IsSifruojant, Zodis yra
atpaZjstamas ir taip suprantamas. Prastas Zodziy iSSifravimas taip pat yra pagrindiné klititis
s¢kmingai suprasti perskaityta tekstag. Manoma, kad skaitymas priklauso ir nuo skaitymo supratimo,
ir nuo Zodziy i$Sifravimo jgiidziy. Daugelyje tyrimy nustatyta, kad skaitymo supratimas glaudZziai
susijes su zodzio iSSifravimu ir atpazinimu (Foorman et al., 1997; McGuinness, McGuinness, &
McGuinness, 1996; cit. Asbjgrnsen, et al., 2009, p. 25).

Ne vienas tyréjas atskleidé skaitymo motyvacijos ir skaitymo proceso sgsajas
(Ahmadi, 2017). Pastebéta, kad mokiniai, kuriy vidiné motyvacija yra didesne, jie skaito jvairesnio
pobiidzio literatiirg. O Guay su kolegomis (2010, cit. Ahmadi, 2017) pastebé¢jo, kad mokiniams,
kuriems leido patiems pasirinkti jiems suprantama ir jdomig skaitymo medZziagg — mokiniy
skaitymo motyvacija padidéjo. Tai parodo, kad yra abipusis rySys tarp skaitymo motyvacijos ir
skaitymo supratimo.

Ne vieng tyréja (Bulut, 2018; Morgan & Fuchs, 2007; Morgan et al., 2008) domino
skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy sgsajos. Kaip teigia Morgan ir Fuchs (2007), skaitymo
jgudZziai yra svarbis pradiniame mokykliniame amziuje. Skaitymo motyvacija daro jtaka skaitymo
jgidziams. Skaitymo ypatumai vélesniame amziuje siejasi su skaitymo jgidZziais, skaitymo
motyvacija. Verta atkreipti démesj j tai, kad skaitymo jgtidziai yra kasdienés veiklos, akademiniy
pasiekimy ir gery darbo rezultaty, pagrindas. Mokiniai, kuriy skaitymo jgtidziai menki, apibiidinami
kaip ,,neaktyviis besimokantieji‘ (cit. Morgan et al., 2008, p. 388).

Nevo ir Nusbaum (2020) atskleide, kad skaitymo motyvacija ir skaitymo jgiidZiai
siejasi. Pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija siejasi su skaitymo savizina, kompetencija,
noru ir malonumu skaityti. Mokiniai, kuriy skaitymo jgtidziai yra puikis, gali nepraleisti daug laiko
skaitydami, jeigu néra motyvacijos tai daryti. Ir taip pat pastebima kita tendencija — mokiniai, kuriy
skaitymo jglidziai prasti, maziau motyvuoti skaityti. Kaip teigia Morgan ir Fuchs (2007), pritaikius

intervencines programas skaitymo jgidziy gerinimui, jmanoma padidinti skaitymo motyvacija.
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Morgan su kolegomis (2008) pastebéjo, kad yra rySys tarp skaitymo motyvacijos,
skaitymo jgudziy bei skaitymo daznumo. Mokiniai, kurie vengia skaityti, turi prastus skaitymo
jgudzius, kadangi daznas skaitymas padeda atpazinti ZodZzius, pleCia zodyna, gerina skaitymo
supratimg, suteikia bendrasias zinias. Tac¢iau, kad mokinys daznai skaityty, jis turi biiti motyvuotas
tai daryti. Todél pradinéje mokykloje turi buti tikslas ugdyti skaitymo jguidzius bei norg skaityti.

Teigiama, kad vidiné skaitymo motyvacija labiau skatina skaityti nei iSoring.
Analizuojant skaitymo jgtidZius buvo pastebéta, kad mokiniy, kuriy skaitymo jgiidziai geri — vidiné
ir 1Sorin¢ skaitymo motyvacijos buvo panaSios. Logan ir Medford (2011) pasteb¢jo, kad yra dviejy
krypCiy rySys tarp skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy. Tai parodo, kad vienu atveju geri
skaitymo jgiidziai suteikia motyvacijos daugiau skaityti, o kitu atveju, atvirks¢iai — didele skaitymo
motyvacija skatina skaityti ir taip yra gerinami skaitymo jgiidZiai.

Tyrimy pagalba, atskleisti skirtumai tarp berniuky ir mergaiéiy, skaitymo motyvacijos
ir skaitymo jgiidziy srityje. McGeown (2015) perzvelges tyrimus pastebéjo, kad mergaiCiy skaitymo
motyvacija daZniausiai yra didesné nei berniuky. Berniuky skaitymo motyvacija, susidoméjimas
skaitymu tur¢jo stipresnj rysj su skaitymo jgiidziais, nei mergaiciy. Berniuky ir mergaiciy skaitymo
ypatumus Farisa (2017) aiskina remdamasis vyriSkomis ir moteriSkomis savybémis. Jis pastebéjo,
kad skaitymas yra labiau susijes su moteriSkomis savybémis ir biitent dél to, mergaités skaito
daugiau nei berniukai. Kiti mokslininkai mano, kad lyCiy skirtumai atsiranda dél skaitomos
medziagos. Jeigu biity galima pasirinkti mokiniui jdomig medziagg — atsirasty daugiau skaitanciy
berniuky (Pourtoussi, 2018).

Pastebimi ly¢iy skirtumai pradiniame mokykliniame amziuje. Atskleista, kad
mergaités iSmoksta skaityti anksCiau, geriau supranta tekstus ir jy skaitymo gebéjimai yra geresni.
Mergaités save vertina kaip geras skaitytojas bei | skaityma Zitiri pozityviau nei berniukai. Vertinant
1 — 3 klasiy mokinius, pastebéta, kad pirmoje klaséje néra Zymiy skaitymo motyvacijos skirtumy,
taCiau treCioje klaséje — iSryskejo dideli skirtumai. Mergaités rodé didesnj pozityvumg skaitant savo
malonumui, buvo labiau motyvuotos atlieckant skaitymo uzduotis mokykloje (Logan & Medford,
2011).

Apibendrinant galima teigti, kad pradiniame mokykliniame amziuje yra svarbu mokyti
vaikus skaityti bei motyvuoti tai daryti. Biitent Siame amZiuje mokiniai jtvirtina ir tobulina
skaitymo jgiidzius. Siame amziuje ypaé svarbu paruodti skaitymo technikos ir teksto supratimo

pagrindus, nes tai pagrindas pasiekti gerus akademinius rezultatus.
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2. TYRIMO METODIKA

2.1. Tyrimo dalyviai
Tyrime dalyvavo 376 dviejose vidurio Lietuvos mokyklose besimokantys 2, 3 ir 4
klasiy mokiniai:
I mokykla I1 mokykla
e 2 klasés — 56 (36 mergaités ir 20 berniukai). 2 klasés — 66 (32 mergaités ir 20 berniukai).
o 3 klasés — 53 (28 mergaités ir 25 berniukai). 3 klasés — 70 (28 mergaités ir 25 berniukai).
e 4 Kklasés — 62 (31 mergaités ir 31 berniukai). 4 klasés — 69 (31 mergaités ir 31 berniukai).

Tyrimo dalyviy amziaus vidurkis M = 8,82 +0,9.

Abejose mokyklose, pradiniy klasiy mokiniai yra mokomi pagal Lietuviy kalbos
pradinio ugdymo bendragjg programa. Pirmojoje mokykloje, mokiniai mokomi pagal serijos TAIP!
Lietuviy kalbos vadovélius, antrojoje — pagal serijos PUPA Lietuviy kalbos vadovélius.

2.2. Jvertinimo budai

Skaitymo motyvacijos jvertinimas

Pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija buvo tirta Motyvacijos skaityti skale —
perZiiréta versija (angl. The Motivation to Read Profile — Revised, J. A. Malloy, A. Marinak, L. B.
Gambrell, S. A. Mazzoni, 2013). Gavus autoriy leidimg naudoti skale moksliniams tikslams, skalé
buvo iSversta ] lietuviy kalbg ir atliktas atgalinis vertimas ] angly kalbg, darbo autorés ir angly
kalbos specialisty. Vertimas suderintas su darbo vadove. Motyvacijos skaityti skalé — perziiiréta
versija pateikta 1 priede.

Motyvacijos skaityti skale — perziiirétg versijg sudaro 20 teiginiy, kuriy kiekvieng
reikia jvertinti 4 baly Likerto skaléje nuo 1 iki 4. Skalg sudaro 2 subskalés:

1) Skaitymo verteé (angl. Value of reading).
2) Saves, kaip skaitytojo, savizina (angl. Self — concept as reader).

Kiekvienos subskalés jver€iai yra apskaiiuojami taip: Skaitymo vertés subskalés
jvertis apskaiciuojamas, sudedant 2, 6, 12, 14, 18 teiginiy jvertinimus bei 4, 8, 10, 16 ir 20 teiginiy
atvirkStinius jvertinimus; Saves, kaip skaitytojo, saviZinos subskalés jvertis apskai¢iuojamas,
sudedant 5, 9, 11, 13, 17, 19 jvertinimus bei 1, 3, 7 ir 15 teiginiy atvirkStinius jvertinimus.
Maksimalus jvertinimas 80 (Malloy, Marinak, Gambrell ir Mazzoni, 2013).

Originalios skalés vidinio suderintumo koeficientas Cronbach a = 0,87, o subskaliy:
Skaitymo verté Cronbach o = 0,85, Saves, kaip skaitytojo, savizina Cronbach a = 0,81 (Malloy et
al., 2013).
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ISverstos skalés vidinio suderintumo koeficientas Cronbach o = 0,84. Subskalés
Skaitymo verté Cronbach o = 0,80, Saves, kaip skaitytojo, savizina Cronbach o = 0,80.

Skaitymo jgudziy jvertinimas: gebéjimas perskaityti ir atpazinti Zodzius

Pradiniy klasiy mokiniy skaitymo jgiidziams vertinti naudota ZodZiy grandinéliy
(angl. Wordchains) uzduotis, skirta jvertinti gebéjimus perskaityti ir atpazinti zodzius. Si uzduotis
parengta pagal Haien ir Lundberg rekomendacijas (Guron, 1999). Zodziy grandinélés uzduotis buvo
parengta darbo autorés, atsizvelgiant j Hgien ir Lundberg pateiktus ,.grandinéliy“ sudarymo
principus. Zodziai parinkti i§ 2, 3 ir 4 klasiy lietuviy kalbos, matematikos, muzikos ir pasaulio
pazinimo knygy.

Uzduot] sudaro 120 grandin¢liy, kurios sudarytos 1§ daiktavardziy, veiksmazodziy ir
budvardziy. Vienoje grandinéléje sujungti 3 — 4 zodziai, kuriy ilgis varijuoja nuo 2 iki 7 raidziy
(pvz., Sienasduktéupé, piikasliidnasrozé, seniszebraslipos). Zodziy grandinélés —suradytos
keturiuose stulpeliuose po 10 grandinéliy. Pirmame uzduoties lape yra pavyzdzio uzduotis ir dvi
bandymy uzduotys.

Vaikai turi perskaityti ir atskirti bruksSneliu zodzius, kurie yra sujungti ] vieng
grandin¢le. Atlikimo laikas 3 min. Vienas balas duodamas, kai grandin¢léje visi Zzodziai yra atskirti
teisingai. Maksimalus jvertinimas — 120. Zodziy grandinéliy uZduotis pateikta 2 priede.

Skaitymo jgudziy jvertinimas: skaitymo supratimas

Pradinio mokyklinio amziaus vaiky skaitymo supratimas vertintas naudojant Teksto
supratimo uzduotis. Kiekvienai klasei buvo paruosti du teksto supratima vertinantys variantai,
kuriuos sudaré tekstas (tekstas II klasei sudarytas i§ 83 zodziy, tekstas III klasei sudarytas i§ 164
zodziy, tekstas IV klasei sudarytas i§ 137 Zodziy) ir 5 klausimai. Kiekvienas klausimas turéjo po 4
atsakymy variantus, kuriy tik vienas yra teisingas. Antrasis teksto supratima vertinantis variantas
reikalingas tuo atveju, jeigu mokiniai jau atliko pirmojo varianto uzduotis klas¢je su mokytoja,
pamoky metu. Tekstai buvo paimti i§ trijy teksto suvokimo uzduoc¢iy knygy (Kalesnikiené ir
Jakavonyteé, 2003; 2004; 2006). Jie sutrumpinti, pakoreguoti kai kurie klausimai, pridéta autorés
sugalvoty klausimy.

Daugiausiai buvo jmanoma surinkti Sioje uzduotyje 5 balus. Teksto supratima
vertinan¢ios uzZduotys pateiktos 3 priede.

Sociodemografiniai klausimai

Tyrimo metu, protokoluose tyrimo dalyviai pasiZzymédavo savo vardo ir pavardés

pirmasias raides, kelintoje klaséje mokosi, kokia lytis.
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2.3. Tyrimo eiga

Tyrimas vyko 2019 m. spalio — lapkri¢io mén. Dél tyrimo buvo susitarta su mokykly
administracija bei klasés mokytojomis. Mokyklos administracija leido atlikti tyrimg. Gauti tévy
sutikimg nereikéjo, kadangi pasirasant sutartj su mokykla, tévai sutinka, kad jy vaikas dalyvauty
psichologiniuose tyrimuose (,,Esant poreikiui, leidziu savo stnui/dukrai dalyvauti mokykloje
organizuojamuose psichologiniuose tyrimuose®, cit. pgl. Mokymo sutartis). Tyrimas vyko grupéje.
Viena pamoka buvo skirta vienai klasei.

Pirmiausiai buvo pateikta Zodziy grandinélés uzduotis. I$dalinus lapus mokiniams,
tiriancioji pasake: ,,Pazitirékite  pirmg Zodziy eilute virSuje®. Pavyzdzio uzduotis buvo parasSyta ant
lentos. Toliau mokiniams sakoma: ,Ziiirékite, kaip Zodis ,,vagis“ baigiasi ¢ia (rodoma), kur
prasideda zodis ,,dantis“. Bréziame briuks$nelj tarp Zodziy ,,vagis ir ,,dantis*. Tirian¢ioji nubrézeé
briikSnelj lentoje, kad matyty visi mokiniai. Toliau sakoma: ,,Dabar bréziame briuksnelj tarp zodziy
»dantis® ir ,.centas®. Toliau briks$nelis tarp ,centas* ir ,jiura“. Pasakoma: ,NepamirSkite, kad
briikSnelis turi biti tiksliai ten, kur vienas Zodis baigiasi, o kitas prasideda. Jeigu suklydote —
netrinkite. Nubraukite neteisingg briksnj ir nubréZkite teisingg“. Padaroma pauzé ir toliau sakoma:
,Dabar pazitirékite j kitas dvi ZodZiy eilutes. ZodZiai jose yra sujungti. Kaip ir prie§ tai, turite
nubrézti bruksnelius tarp zodziy“. Palaukiama, kol mokiniai nubré§ briikSnelius ir tuomet sakoma:
,Dabar as noriu, kad jus atliktuméte daugiau tokiy uzduociy. Atsiverskite kitg lapg ir, kai pasakysiu
PRADEDAM, jis brésite bruksnelius tarp Zodziy taip greitai, kaip tik galite, kol pasakysiu STOP*.
Jjungiamas chronometras. Kai baigiasi laikas, tiriancioji surenka uzduociy lapus.

Po to buvo pateikta Teksto supratimo uzduotis. Mokiniams i§dalinamos uzduotys ir
pasakoma: ,,Prasau perskaityti tekstg ir po to atsakyti j pateiktus klausimus. Pazymeékite vieng
teisingg atsakymo variantg“. Atliekant uzduoti, mokiniai gali skaityti tekstg tiek karty, kol atsako i
visus klausimus.

Pabaigoje pateikiama Motyvacijos skaityti skalé — perziaréta versija. Kai lapai yra
i8dalinti, tiriancioji pasako: ,,Dabar a$ jums skaitysiu teiginius, kurie yra parasyti jums iSdalintuose
lapuose. Kai tik baigsiu skaityti, jus teiginj jvertinkite, pazymédami jums labiausiai tinkantj
variantg®.

Tyrimas su viena klase uztruko 45 min.

2.4. Duomeny apdorojimas

Tyrimo duomenys buvo apdoroti naudojant statistinj paketa IBM SPSS 17.0.

Pritaikius homogeniskumo chi — kvadratu kriterijy, tikrintas duomeny pasiskirstymas. Rezultatai

pateikiami 4 priedo 1, 2, 3, 4 lentelése. Nustatyta, kad duomenys yra pasiskirste normaliai.
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Pritaikius Stjudento kriterijy nepriklausomoms imtims, nustatyta, kad berniuky ir
mergaiCiy amzius statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Taip pat, pritaikius Stjudento kriterijy yra
nustatyta, kad mokiniy amzius skirtingose mokyklose, statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Rezultatai
pateikiami 5 priedo 1 ir 2 lentelése.

Palyginti skirtingy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy
ypatumus, taikomas vienfaktorinés dispersinés analizé¢ ANOVA kriterijus. Lyginant mergaiciy ir
berniuky skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy ypatumus, buvo taikomas Stjudento kriterijus
dvejoms nepriklausomoms imtims. Palyginti skirtingy mokykly pradiniy klasiy mokiniy skaitymo
motyvacijos ir skaitymo jgiidziy ypatumai, taikant Stjudento kriterijy dvejoms nepriklausomoms
imtims. Pritaikius Pearsono koreliacijos kriterijy, nustatyti rySiai tarp skaitymo motyvacijos ir

skaitymo jgiidziy.

27



3. TYRIMO REZULTATAI

3.1. 2 -4 klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgidziy jvertinimo ir

palyginimo rezultatai

Skaitymas yra svarbus pradiniame mokykliniame amZiuje. Siame amZiuje mokiniai ir
iSmoksta skaityti. Tam, kad mokymosi procesas biity sékmingas, mokiniai turi buti motyvuoti
skaityti. Skaitymo motyvacija yra daugialypis konstruktas, kuris siejasi su tam tikrais veiksniais,
pvz., skaitymo jgiidziais. Siuo tyrimu siekiama atskleisti skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy

sgsajas.

3.1.1. 2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos

jvertinimo ir palyginimo rezultatai

Tyrime dalyvavo dvejy Vidurio Lietuvos mokykly mokiniai. Nors abejose mokyklose
mokiniai yra mokomi skaityti pagal Lictuviy kalbos pradinio ugdymo bendrajg programa, taciau yra
tikslinga palyginti skirtingy mokykly mokiniy gautus rezultatus.

Siekiant patikrinti, ar skiriasi 2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanciy skirtingose
mokyklose, skaitymo motyvacijos jverCiai, naudojamas Stjudento kriterijus dvejoms
nepriklausomoms imtims. 2 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo

motyvacijos jvertinimo rezultatai, pateikiami pirmoje lenteléje.

1 lentelé. 2 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos jveréiy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p
Bendra I mokykla | 60,75 8,76 49 77 0,02 0,98
skaitymo
motyvacija I 60,71 8.48 42 77

mokykla
Saves, kaip I mokykla | 2821 5,372 15 37 0,03 0,97
skaitytojo,
savizina I 28,18 5,56 15 37

mokykla
Skaitymo | mokykla | 3254 4,54 21 39 0,01 1,0
verte

I 32,53 4,36 23 40

mokykla
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Pirmojoje lentel¢je matoma, kad 2 klasés mokiniai, kurie mokosi skirtingose
mokyklose, pasizymi panaSia skaitymo motyvacija. Minimalios ir maksimalios reikSmés
atskleidzia, kad tiek pirmojoje, tick antrojoje mokykloje besimokantys antrokai, pasizymi panasia
skaitymo motyvacija, jie panaSiai vertina skaitymo veikla bei tiki savo jégomis, skaitymo veikloje.
Vidurkio rezultatai parodo, kad antros klasés mokiniy skaitymo motyvacija yra vidutiné.

3 klasés mokiniy, besimokanc¢iy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos

jvertinimo rezultatai, pateikiami 2 lenteléje.

2 lentelé. 3 klas¢s mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos jverciy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p
Bendra I mokykla | 60,42 7,76 44 77 0,55 0,59
skaitymo
motyvacija I 59,70 6,76 44 77

mokykla
Savgs, kaip I mokykla | 29 64 43 19 37 0,66 0,51
skaitytojo,
saviZina ] 29,14 4,03 19 37

mokykla
Skaitymo I mokykla | 30,77 5,15 18 40 0,25 0,81
verte

I 30,56 4,58 20 40

mokykla

Antrojoje lentel¢je pateikti trecios klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose
mokyklose, skaitymo motyvacijos jver¢iy rezultatai. Galima teigti, kad treCioky skaitymo
motyvacija panaSi. Skaitymg bei savo galimybes skaitant, treCios klasés mokiniai vertina itin
panasiai.

4 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos

jvertinimo rezultatai, pateikiami 3 lentel¢je.

3 lentelé. 4 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos jveréiy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p

Bendra I mokykla | 64,60 7,65 50 77 -0,65 0,52
skaitymo
motyvacija I 65,46 7.69 42 77

mokykla
Saves, kaip | mokykla | 3142 4,56 17 37 -0,55 0,96
skaitytojo,
savizina ] 31,46 4,64 17 37

mokykla
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Skaitymo I mokykla | 33,18 4,99 15 40 -0,96 0,34
verte

I 34,00 4,77 15 39
mokykla

Zvelgiant | tre¢igja lentele, matomi 4 klasés mokiniy, besimokandiy skirtingose
mokyklose, skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatai. Minimalios ir maksimalios jvertinimy
reikSmés atskleidzia, kad ketvirtokai panasiai vertina skaitymo veiklg bei panasiai tiki savo jégomis
skaitant. Ketvirtoky skaitymo motyvacija yra vidutiné.

Taigi, apzvelgus 2 — 4 klasiy mokiniy, kurie mokosi skirtingose mokyklose, skaitymo
motyvacijos jveréiy rezultatus, pastebima, kad néra dideliy skirtumy tarp rezultaty. Tai parodo, kad
mokiniy skaitymo motyvacija yra pana$i, nepaisant to, kad jie mokosi skirtingose mokyklose.
Pazvelgus | Bendros skaitymo motyvacijos vidurkius, pastebima, kad 4 klasés mokiniai turi

auksciausig skaitymo motyvacija.

3.1.2. 2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanéiy skirtingose mokyklose, skaitymo jgiudziy

jvertinimo ir palyginimo rezultatai

Siekiant patikrinti, ar skiriasi 2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanciy skirtingose
mokyklose, skaitymo jgiidziy jvertinimo jverCiai, naudojamas Stjudento Kkriterijus dvejoms
nepriklausomoms imtims. 2 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo

lgudziy jvertinimo rezultatai, pateikiami ketvirtoje lenteléje.

4 lentelé. 2 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo igiidziy jver¢iy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p

Zodziy | mokykla | 14.88 7.14 0 28 -1,28 0,2
iSSifravimas

I 16,50 6,9 1 28

mokykla
Teksto I mokykla | 336 1,63 0 5 -0,56 0,57
supratimas

I 3,52 1,46 0 S

mokykla

Ketvirtoje lenteléje matomi rezultatai atskleidZia, kad 2 klasés mokiniai pasizymi

panaSiais skaitymo jguidziais. Tiek pirmojoje, tiek antrojoje mokykloje besimokantys antrokai,
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surinko maksimaly Teksto supratimo uzduoties jvertinimg. Tai parodo, kad mokiniy teksto
supratimo jgiidziai yra panasis.
3 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo jgidziy jvertinimo

rezultatai, pateikiami 5 lentel¢je.

5 lentelé. 3 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo jgtidziy jverciy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p

Zodziy | mokykla | 2415 9,58 0 46 0,78 0,44
18Sifravimo

I 22,77 9,75 1 45

mokykla
Teksto | mokykla | 4,60 0,79 1 5 0,85 0,4
supratimas

I 4,47 0,9 1 5

mokykla

skirtingose mokyklose, turi panasius skaitymo jgtdzius. TreCiokai surinko maksimaly, Skaitymo

Zvelgiant j penktaja lentele, matoma, kad tredios klasés mokiniai, kurie mokosi

supratimo uzduoties, maksimaly jvertinima, o Zodziy grandinélés uzduotis atlikta panasiai.

4 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo jgiidziy jvertinimo

rezultatai, pateikiami 6 lenteléje.

6 lentelé. 4 klasés mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo jgiidziy jverciy
palyginimo rezultatai

Mokykla M SD Min Max t p

Zodziy I mokykla | 26,90 8.89 12 50 0,28 0,78
iSSifravimas

I 26,45 9,67 1 50

mokykla
Teksto I mokykla | 4,03 1,02 1 5 -0,82 0,41
supratimas

I 4,17 0,95 1 S

mokykla

Sestojoje lenteléje pateikti 4 klasés mokiniy, besimokanéiy skirtingose mokyklose,
skaitymo jgiidziy jveréiy rezultatai. Pastebima, kad ketvirtokai panasiai atliko Zodziy grandin¢lés ir
Skaitymo supratimo uZzduotis. Minimalios ir maksimalios jvertinimy reik§Smés atskleidzia, kad
ketvirtos klasés mokiniai turi panasius skaitymo jgiidZius.

Apibendrinant 2 — 4 klasiy mokiniy, kurie mokosi skirtingose mokyklose, skaitymo

motyvacijos ir skaitymo jgiidziy jvertinimo rezultatus, atskleista, kad nepaisant mokymosi
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skirtingose mokyklose, mokiniai pasizymi panasia skaitymo motyvacija bei turi panasius skaitymo

igtidzius.

3.2. 2 — 4 klasiy mokiniy, skaitymo motyvacijos jvertinimo ir palyginimo rezultatai

Siame baigiamajame darbe buvo tiriami 2 — 4 klasiy mokiniai. Skirtingy klasiy
mokiniy, skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatai, yra pateikti septintoje lenteléje. Norint
palyginti 2 — 4 klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatus, buvo naudojama vieno

faktoriaus dispersiné analizé¢ ANOVA.

7 lentelé. 2 — 4 klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos jvertinimo jver¢iy rezultatai

Klasé M SD Min Max p

Bendra IT klasé 60,73 8,57 39 77 0,001
skaitymo
motyvacija III klasé 60,01 7,18 44 77

IV klasé 65,05 7,66 42 77
Saves, kaip | II klasé 28,20 5,45 15 37 0,001
skaitytojo,
savizZina I1I klasé 29,36 4,14 19 37

IV klas¢ 31,44 4,58 17 38
Skaitymo Il klase 32,53 4,42 21 40 0,001
verte

1T klase 30,65 4,82 18 40

IV klase 33,61 4,87 15 40

Septintojoje lenteléje pateikti rezultatai parodo, kad 2 — 4 klasiy mokiniy, skaitymo
motyvacijos ivertinimo jver¢iy rezultatai statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pirmiausiai pastebima,
kad 4 klasés mokiniy Bendros skaitymo motyvacijos skalés jverciai yra auksciausi. Tai parodo, kad
ketvirtokai pasiZymi aukSciausia skaitymo motyvacija.

Saves, kaip skaitytojo, savizinos subskalés jverciai aukSciausi yra ketvirtos klases
mokiniy. Galima teigti, kad ketvirtokai labiausiai pazjsta save skaitymo srityje ir jie labiausiai tiki
savimi, kad pavyks atlikti skaitymo uzduot;.

Taip pat pastebima, kad maZiausiai skaityma vertina trecios klasés mokiniai.
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3.3. Berniuky ir mergaiciy skaitymo motyvacijos jvertinimo ir palyginimo rezultatai

Literatiros apzvalga atskleidé, kad mergaiiy ir berniuky skaitymo motyvacijos
tyrimy rezultatai skiriasi. Teigiama, kad mergaités pasizymi aukStesne skaitymo motyvacija.
Pritaikius Stjudento kriterijy dvejoms nepriklausomoms imtims, buvo palyginti berniuky ir
mergaiciy skaitymo motyvacijos jveréiai. Antros klasés mokiniy jvertinimo rezultatai pateikti

aStuntoje lenteléje.

8 lentelé. 2 klasés mergaiciy ir berniuky skaitymo motyvacijos jvertinimo jverciy rezultatai

Lytis M SD Min Max t p

Bendra Mergaités 59,49 7,63 39 77 -1,4 0,16
skaitymo
motyvacija | Berniukai 61,68 9,17 43 75
Saves, kaip | Mergaités 28,28 5,09 15 37 0,15 0,88
skaitytojo,
savizina Berniukai 28,13 5,74 16 36
Skaitymo | Mergaites 31,21 4,27 21 40 0,97 0,003
verte

Berniukai 33,55 4,29 23 39

Zvelgiant j astuntosios lentelés rezultatus, pastebima, kad yra skirtumai tarp antros
klasés mergaiCiy ir berniuky skaitymo motyvacijos tyrimo rezultaty. Berniuky Skaitymo vertés
subskalés rezultatai yra statistiSkai reik§Smingai Zemesni nei mergai¢iy. Tai atskleidzia, kad
mergaités labiau vertina skaityma, jo teikiamg naudg. Bendros skaitymo motyvacijos jverciai
parodo, kad tiek berniukai, tieck mergaités pasiZymi vidutine skaitymo motyvacija.

3 klas¢je besimokanéiy mergai¢iy ir berniuky skaitymo motyvacijos jvertinimo

rezultatai, pateikiami 9 lentel¢je.

9 lentelé. 3 klasés mergaiCiy ir berniuky skaitymo motyvacijos jvertinimo jverciy rezultatai

Lytis M SD Min Max t p
Bendra Mergaités 58,49 6,92 48 77 -2,28 0,02
skaitymo
motyvacija Berniukai 61,41 7.19 44 73
Saves, kaip | Mergaités 28,07 3,5 19 37 -3,49 0,001
skaitytojo,
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savizina Berniukai 30,55 4,35 21 36

Skaitymo Mergaités 30,42 5,04 21 40 -0,5 0,62
verte

Berniukai 30,86 4,63 18 40

Zvelgiant j devintosios lentelés rezultatus, pastebima, kad berniuky, Bendros skaitymo
motyvacijos jvertinimo rezultatai, statistiSkai reikSmingai Zemesni nei mergaiciy. Tai atskleidZia,
kad 3 klasés mergaités turi didesng skaitymo motyvacija.

Subskales, Saves, kaip skaitytojo, savizinos, berniuky rezultatai statistiSkai
reikSmingai Zemesni nei mergaiciy. Tai parodo, kad berniukai tiek nepasitiki savo jégomis, atliekant
skaitymo uzduot;.

4 klaséje besimokanciy mergai¢iy ir berniuky, skaitymo motyvacijos jvertinimo

rezultatai, pateikiamo 10 lenteléje.

10 lentelé. 4 klasés mergaiCiy ir berniuky skaitymo motyvacijos jvertinimo jverciy rezultatai

Lytis M SD Min Max t p

Bendra Mergaités 63,80 6,98 42 78 -1,9 0,06
skaitymo
motyvacija | Berniukai 66,32 8,15 42 77
Saves, kaip | Mergaités 30,91 4,25 17 39 -1,34 0,18
skaitytojo,
savizina Berniukai 31,98 4,87 22 38
Skaitymo Mergaites 32,89 4,67 16 39 -1,7 0,09
verte

Berniukai 34,34 4,0 15 40

Desimtojoje lenteléje pateikti rezultatai atskleidzia, kad néra statistiSkai reikSmingy
skirtumy, tarp 4 klasés mokiniy. Tai atskleidzia, kad ketvirtokai pasizymi panaSia skaitymo
motyvacija.

Apzvelgus 2 — 4 klasiy mokiniy, skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatus, galima
teigti, kad berniukai ir mergaités yra panaSiai motyvuoti skaityti. Vienintelis atskleistas skirtumas —

3 klasés mergaités yra labiau motyvuotos skaityti nei 3 klasés berniukai.

3.4. Berniuky ir mergaiciy skaitymo igiidZiy tyrimo rezultatai ir palyginimas
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Siekiama palyginti berniuky ir mergaifiy skaitymo jgiidziy jvertinimo rezultatus.
Analizei buvo naudojamas Stjudento kriterijus dvejoms nepriklausomoms imtims.
2 klaséje besimokanc¢iy mergaiciy ir berniuky skaitymo jgiidziy jvertinimo rezultatai,

pateikiami 11 lentel¢je.

11 lentelé. 2 klasés mokiniy, skaitymo jgiidziy jveréiy, palyginimo rezultatai

Lytis M SD Min Max t p
Zodziy Mergaités 14,92 6.63 0 28 -1,14 0,26
1SSifravimas
Berniukai 16,39 7.3 1 25
Teksto Mergaités 3,47 1,58 0 5 0,182 0,86
supratimas
Berniukai 3,42 1,52 0 5

Vienuoliktoje lenteléje pateikti duomenys parodo, kad néra statistiSkai reikSmingy
skirtumy tarp berniuky ir mergaiCiy, tiriant skaitymo jgiidzius. Tiek berniukai, tiek mergaités
surinko maksimaly Teksto supratimo uzduoties jvertinimg ir tai parodo, kad perskaiCius teksta,
antros klasés mokiniai supranta teksto prasme.

3 klas¢je besimokanciy mergai¢iy ir berniuky, skaitymo jgtidziy jvertinimo rezultatai,

pateikiami 12 lenteléje.

12 lentelé. 3 klasés mokiniy, skaitymo jgudziy jverciy, palyginimo rezultatai

Lytis M SD Min Max t p
Zodziy Mergaites 21,07 9,27 0 46 -2,59 0,001
iSSifravimas
Berniukai 25,48 9,59 1 42
Teksto Mergaités 4,49 82 0 5 -0,44 0,65
supratimas
Berniukai 4,56 89 1 5

Duomenys, pateikti dvyliktoje lentel¢je, atskleidZia, kad yra statistiSkai reik§mingas
skirtumas tarp mergai¢iy ir berniuky, skaitymo jgiidZius vertinan¢iy uzduociy, jverciy. Pastebima,

kad berniuky rezultatai zemesni ir tai parodo, kad mergaités turi geresnius skaitymo jgudzius.
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4 klas¢je besimokan¢iy mergaiiy ir berniuky, skaitymo jgtidziy jvertinimo rezultatai,

pateikiami 13 lenteléje.

13 lentelé. 4 klasés mokiniy, skaitymo jgiidziy jveréiy, palyginimo rezultatai

Lytis M SD Min Max t p
Zodziy Mergaités 24,79 753 1 50 -2,37 0,001
iSSifravimas
Berniukai 28,57 10,48 10 47
Teksto Mergaités 4,09 1,06 1 5 -0,19 0,85
supratimas
Berniukai 4,12 0,91 2 5

Tryliktoje lenteléje pateikti duomenys atskleidzia, kad ketvirtoje klas¢je besimokanciy
berniuky ir mergai¢iy rezultatai, skirias. Berniuky, Zodziy grandinélés jvertinimo rezultatai,
statistiSkai reik§mingai mazesni nei mergaiCiy. Atskleista, kad ketvirtokiy mergaiciy, skaitymo
jgiidZiai yra geresni nei berniuky.

Apzvelgus skirtingy klasiy mokiniy skaitymo jgiidziy jvertinimo rezultatus, pastebéta,
kad mergaiciy ir berniuky skaitymo jguidziai skiriasi. Mergaités pasizymi geresniais skaitymo

jgudziais.
3.5. Skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidziy rysys
Rysiai tarp skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy jvertinimy buvo nustatyti,

naudojant Pearsono koreliacijos koeficienta. Prie§ nustatant rySius tarp kintamyjy, buvo statistiskai

suvienodinti duomenys. Rezultatai pateikti 14 lenteléje.

14 lentelé. Skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgiidZiy rySiai

Zodziy Teksto Bendra Saves, kaip | Skaitymo
isSifravimas | supratimas | skaitymo skaitytojo, | verté
motyvacija | savizina
Zodziy issifravimas | 1 0,49** 0,39** 0,46** 0,18**
Teksto supratimas | 0,49** 1 0,27** 0,41** 0,03
Bendra  skaitymo | 0,39** 0,27** 1 0,83** 0,83**
motyvacija
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Saves, kaip 0,46** 0,41*%* 0,83** 1 0,38**
skaitytojo, savizina
Skaitymo verté 0,18** 0,03 0,83** 0,38** 1

Pastaba: **p < 0,01.

Pritaikius Pearsono koreliacijos kriterijy, nustatyta, kad zodziy iSSifravimo rezultatai
statistiSkai reikSmingai susij¢ su teksto supratimo rezultatais, Saves, kaip skaitytojo, saviZinos
rezultatais bei Skaitymo vertés rezultatais. Galima teigti, kad kuo geresni zodziy isSifravimo
jgudziai, tuo geriau suprantamas perskaitytas tekstas, labiau tikima savo jégomis atliekant skaitymo
uzduot] bei labiau vertinamas skaitymo procesas.

Teksto supratimo rezultatai statistiSkai reikSmingai susije¢ su Zodziy isSifravimo

rezultatais, Saves, kaip skaitytojo, savizinos rezultatais, tafiau néra statistiSkai reikSmingos

koreliacijos su Skaitymo vertés rezultatais.

Lentel¢je matoma, kad bendra skaitymo motyvacija statistiSkai reikSmingai susijusi su

zodziy i8Sifravimo ir teksto supratimo rezultatais. Tai parodo, kad kuo aukstesné skaitymo

motyvacija, tuo geresni skaitymo jgiidziai.
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4. REZULTATU APTARIMAS

Skaitymas yra vienas pagrindiniy zmogaus gebéjimy, kuris biitinas beveik kiekvienoje
gyvenimo srityje. Geri skaitymo jgiidziai daro jtakg mokiniy akademiniam pazangumui, socialiniam
gyvenimui, asmeniniam tobuléjimui. Skaitymas yra neatsiejamas nuo motyvacijos, kuri paskatina
mokinius skaityti. Siuo tyrimu buvo siekiama atskleisti skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgidziy
sgsajas pradiniame mokykliniame amziuje.

Tyrime dalyvavo 376 mokiniai (M = 8,82 +0,9). Pirmiausiai buvo analizuojami
mokiniy, kurie mokosi skirtingose mokyklose, rezultatai. Analizés duomenys parodé, kad néra
reikSmingy skirtumy tarp 2 — 4 kasiy mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo
motyvacijos jvertinimo rezultaty. Atskleista, kad mokiniai, kurie mokosi skirtingose mokyklose,
pasizymi panaSaus dydzio skaitymo motyvacija. Bendros skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultaty
vidurkiai leidZia manyti, kad didZiausig skaitymo motyvacija turi ketvirtos klasés mokiniai. Tai
galima susieti su turima skaitymo patirtimi, susiformavusiais geresniais skaitymo jgudziais bei
teigiama skaitymo patirtimi. Apibendrinus galima teigti, kad nepaisant skirtingy mokytojy,
mokymo metody, mokymosi aplinkos, mokiniai yra panasiai motyvuoti skaityti.

Antros, trecios ir ketvirtos klasiy mokiniai, besimokantys dvejose mokyklose, panasiai
vertina skaitymg. Kaip teigia Maloy (2013), skaitymo verté susijusi su noru analizuoti bei suprasti
skaitomg tekstg. Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad skirtingose mokyklose besimokantys 2 — 4 klasiy
mokiniai, siekia suprasti perskaitytg teksta, analizuoja skaitoma tekstg. Tokiu biidu yra patenkinami
ir asmeniniai poreikiai (Maloy, 2013).

Taip pat pastebéta, kad antros, treCios ir ketvirtos klasiy mokiniai i§ skirtingy
mokykly, panasiai tiki savo jégomis, kad sugebés atlikti skaitymo uzduot]. Tai atskleidé Saves, kaip
skaitytojo, savizinos subskalés gauti rezultatai. Tai atskleidzia, kad nepaisant mokymosi skirtingose
mokyklose, pradiniy klasiy mokiniai tiki savo jégomis atliekant skaitymo uzduotis. Kaip teigia
Maloy (2013) kuo didesn¢ saves, kaip skaitytojo savizina, tuo labiau mokinys skaito su entuziazmu,
susidoméjimu, labiau domisi perskaitytu tekstu. Galima teigti, kad tiek pirmojoje, tiek antrojoje
mokyklose, mokiniai jaucia entuziazma skaitydami, domisi perskaitytu tekstu.

Vertinant 2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanéiy skirtingose mokyklose, skaitymo
igidzius, neatskleisti reik§mingi skirtumai. Geriausiais skaitymo jguidziais pasizymi 4 klasés
mokiniai. Tai patvirtina Bulut (2018) nuomong, kad susiformuoti geriems skaitymo jgiidZiams
reikia tam tikro laiko. Galima teigti, kad ketvirtos klasés mokiniai, per ketverius metus jgijo

geresnius skaitymo jglidZius, nei antros ar tre¢ios klasiy mokiniai.
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Taigi, skirtingose mokyklose besimokantys mokiniai, pasizymi panasia skaitymo
motyvacija bei panasiais skaitymo jgiidziais. Tikétina, kad tokie rezultatai gauti dél to, kad mokiniai
Siose mokyklose yra mokomi pagal Lietuviy kalbos pradinio ugdymo bendraja programg. Tai
parodo, kad mokymo metodai, mokymo tempas skirtingose mokyklose — panasis, o tai daro jtaka
mokiniy skaitymo motyvacijai.

Isanalizavus skirtingy klasiy mokiniy, skaitymo motyvacijos rezultatus, atskleista, kad
antrokai, treCiokai ir ketvirtokai, pasizymi skirtingo dydzio skaitymo motyvacija. Pirmiausiai
pastebéta, kad ketvirtos klasés mokiniai turi auk$ciausig skaitymo motyvacija. Mokiniai, kurie
mokosi ketvirtoje klas¢je, turi jgij¢ didesng skaitymo patirt] ir tai jiems leidZzia mégautis skaitymu.
Taciau, pastebimi 4 klasés mokiniy, skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatai, nepatvirtina
Cartwright su kolegomis (2015) nuomonés, kad kuo vyresni mokiniai, tuo skaitymo motyvacija
mazéja. Jie teigia, kad 4 klaséje ypac¢ sumazéja skaitymo motyvacijos jvertinimo rodikliai. Galima
manyti, kad tyrime dalyvave 4 klasés mokiniai, supranta skaitymo nauda, jy skaitymo jgiidZiai yra
geri. Pasak uzsienio autoriy Morgan ir Fuchs (2007), skaitymo jgiidziai ir skaitymo motyvacija yra
susije: Zema skaitymo motyvacija yra riboto skaitymo jgiidziy jgijimo ir prasto skaitymo priezastis.
Taip pat jie mano, kad menki skaitymo jgiidziai ir Zema skaitymo motyvacija — daro jtakg vienas
kitam.

Antros ir treCios klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos jvertinimo rezultatai yra
panasis. Tai parodo, kad antros ir trecios klasiy mokiniai dar néra jgude skaitytojai, tad jy skaitymo
motyvacija mazesné nei 4 klasés mokiniy. Tai patvirtina Teksan (2019) nuomone, kad antroje ir
treCioje klasé€je, mokiniai dar skaito su baime, nepasitikintys savo jégomis tad ir skaitymo
motyvacija dar néra aukSta. Kaip teigia Nevo ir Nusbaum (2020), vaiky skaitymo motyvacijai,
didelg jtaka daro skaitymo patirtis, kuri jgyta mokykloje.

Subskaliy, Saves, kaip skaitytojo savizina bei Skaitymo verté, jvertinimo rezultaty
jverciai atkleidé skirtumus tarp skirtingy klasiy mokiniy jvertinimo rezultaty. Pastebéta, kad
ketvirtos klasés mokiniai labiausiai vertina skaitymg, jiems yra jdomios skaitymo uzduotys, jie
jaucia sekme, kai atlieka teisingai skaitymo uzduotj. Per ketverius metus jgyta skaitymo patirtis,
ketvirtos klasés mokiniams padéjo suformuoti teigiamg nuomong apie skaityma, jo teikiama nauda
tiek asmeningje, tieck akademingje srityse.

Atliktas tyrimas atskleidé, kad ketvirtos klasés mokiniai labiausiai tiki savo jégomis,
kad pavyks atlikti skaitymo uzduotj, jie zino savo skaitymo gebé¢jimus, kokig jtaka mokymuisi daro
skaitymas. Tai patvirtina Cartwright (2015) nuomone, kad mokiniai, kurie apie save galvoja kaip
apie se¢kmingus skaitytojus, skaityma vertina labiau, jy skaitymo motyvacija yra didesné¢ bei jy
skaitymo jgiidziai geresni. Atliktas tyrimas atskleid¢, kad ketvirtos klasés mokiniai turi didZiausig
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skaitymo motyvacija bei jie labiausiai tiki savo jégomis, atlickant skaitymo uzduotj. Tai patvirtina
Schiefele su kolegomis (2016) tyrimo metu gauti duomenys, kurie atskleidé, kad mokiniai, kurie
jauciasi efektyvesni skaitymo srityje, jie tiki savo geb¢jimais atlieckant skaitymo uzduoti, jy
skaitymo motyvacija yra didesné.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad yra skirtumy tarp mergaifiy ir berniuky skaitymo
motyvacijos tyrimo rezultaty. Sis tyrimas atskleidé, kad mergaiéiy skaitymo motyvacija yra didesné
nei berniuky. Tai sutampa su Marinak ir Gambrell (2010) atlikto tyrimo rezultatais, kurie atskleidé,
kad berniukai, pradinése klasése, atsilieka skaitydami, jy skaitymo motyvacija mazesné uz
mergaiCiy. Kaip teigia Logan ir Medford (2011), mergaités skaityti iSmoksta anks¢iau, jos geriau
supranta perskaitytg tekstg bei jy skaitymo gebéjimai yra geresni.

Tyrimo rezultatai rodo, kad mergaités skaitymo veiklg vertina labiau nei berniukai.
Tai patvirtina McGeown, Goodwin, Henderson ir Wright (2012) nuomone¢, kad mergaités
vidutiniS8kai daZniau skaito, turi teigiamg pozilirj | skaitymg, didesne viding motyvacija skaityti,
labiau vertina skaitymo veikl3.

Siame tyrime atskleista, kad mergaités labiau tiki savo jégomis skaitant teksta,
skaitymo uzduotis atlicka su didesniu malonumu nei berniukai. Tai patvirtina Logan ir Medford
(2011) nuomong, kad mergaités save vertina kaip geras skaitytojas, jos ] skaitymo veikla zitiri
pozityviau nei berniukai.

2 — 4 klasiy mokiniy skaitymo jgudziy jvertinimo rezultatai atskleidé, kad ketvirtos
klasés mokiniai turi geriausius skaitymo jgiidzius. Taip pat anksCiau buvo paminéta, kad ketvirtos
klasés mokiniai turi didziausig skaitymo motyvacijg. Atskleisti rezultatai patvirtina Logan ir
Medford (2011) nuomone, kad tarp skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy yra dvikryptis rysys.
galima teigti, kad per ketverius mokymosi metus, mokiniai jgijo gerus skaitymo jgiidzius ir ir tokiu
biidu, jy skaitymo motyvacija didé¢ja.

Tyrimu buvo siekiama iSsiaiSkini, ar siejasi skaitymo motyvacija su skaitymo
igiidziais. Tyrimas atskleidé, kad kuo didesné skaitymo motyvacija tuo geresni skaitymo jgiidziai.
Tai patvirtina Morgan ir Fuchs (2007) tendencijas, kad skaitymo motyvacija ir skaitymo jgiidZiai
daro jtakg vienas kitam ir jie abu turi jtakos skaitymo procesui, vélesniame amziuje

Apibendrinant tyrimo duomenis, pirmiausiai verta paminéti, kad ketvirtos klasés
mokiniai turi didZiausig skaitymo motyvacija bei jy skaitymo jgtidZiai yra geriausi. Tai patvirtina,
kad skaitymo motyvacija ir skaitymo jgtidZiai siejasi vienas su kitu. Tyrimo rezultatai atskleidé¢, kad
kuo didesné skaitymo motyvacija, tuo geresni skaitymo jgiidziai.

Tyrimas atskleidé pagrindines skaitymo motyvacijos tyrimy tendencijas, taciau

rengiant tyrimo instrumentus, nebuvo atkreiptas démesys j vidinés skaitymo motyvacijos ir iSorinés
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skaitymo motyvacijos jtaka skaitymo procesui. Buty buve vertinga atskleisti, kuri motyvacijos rusis
turi didesne¢ jtaka pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijai. Farisa (2018) atskleid¢, kad
pradinéje mokykloje, iSoriné¢ skaitymo motyvacija daro didele jtaka mokantis skaityti. Jis pastebéjo,
kad pradinése klasése jgijus gerus skaitymo jgiidzius, skaitymo motyvacija didéja ir ji tampa vidine
skaitymo motyvacija.

Tiriant pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija, buvo galima atskleisti skaitymo
Ipro¢iy sasajas su namy aplinka. Teksan (2019) teigia, kad pirmasis, pradinis poziiiris ] skaityma
susiformuoja namy aplinkoje ir tai daro jtakg mokinio skaitymo motyvacijos susiformavimui.
Mokiniy skaitymo motyvacijai jtakos turi tévy poziiiris j skaityma, jy rodomas pavyzdys skaitant.

Lietuvoje daugiausiai atlikti skaitymo tyrimai su vyresniyjy klasiy mokiniais. Tac¢iau
Sioje srityje reikia pradiniy klasiy mokiniy testinio tyrimo, kad biity galima atskleisti, kaip keiciasi
pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija, kas labiausiai juos motyvuoja skaityti, su kuo siejasi

pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija.
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2 — 4 klasiy mokiniy, besimokanciy skirtingose mokyklose, skaitymo motyvacijos
jvertinimo rezultatai neatskleidé statistiskai reikSmingy skirtumy.

Auksciausia skaitymo motyvacija pasizymi 4 klasés mokiniai.

2 — 4 klasiy mokiniy, kurie mokosi skirtingose mokyklose, skaitymo jgiidziai nesiskiria.
Geriausius skaitymo jgiidzius turi 4 klasés mokiniai.

Tyrime dalyvavusios 2 — 4 klasiy mergaités, pasizymi aukstesne skaitymo motyvacija nei
berniukai.

Geresnius skaitymo jguidzius turi, tyrime dalyvavusios, 2 — 4 klasiy mergaités.

Skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgudziy rySiai atskleidé, kad kuo aukStesné skaitymo

motyvacija, tuo geresni skaitymo jgiidziai.
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SANTRAUKA

Erika Navickiené. Pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgidziy
sgsajos. Psichologijos studijy programos magistro baigiamasis darbas. Darbo vadové doc. dr. R.
Gedutiené, Klaipédos universitetas: Klaipéda, 2020 — 51 psl.

Vienas svarbiausiy gebe¢jimy, kuris jgyjamas pradinése klasése ir turi jtakos
akademinei sekmei — skaitymas. Jis yra susijes su skaitymo jgiidZiais bei skaitymo motyvacija. Siuo
tyrimu buvo siekiama atskleisti pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacijos ir skaitymo jgidziy
sgsajas.

Pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija buvo tirta Motyvacijos skaityti skale —
perziireéta versija (angl. The Motivation to Read Profile — Revised, J. A. Malloy, A. Marinak, L. B.
Gambrell, S. A. Mazzoni, 2013). Skaitymo jgiidziai vertinti naudojant Zodziy grandinéliy (angl.
Wordchains) uzduotj. Skaitymo supratimas vertintas naudojant Teksto supratimo uzduotis.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad mokiniai, besimokantys skirtingose mokyklose,
panasiai supranta skaitymo naudg ir tiki savo jégomis, atlieckant skaitymo uzduotj, jy skaitymo
jgiidziai yra panaSts. Atskleista, kad ketvirtos klasés mokiniai labiausiai vertina skaityma, jy
skaitymo jgiidziai yra geriausiai.

Pastebéti skirtumai tarp mergaic¢iy ir berniuky skaitymo motyvacijos ir skaitymo
jgidziy rezultaty. Didesne skaitymo motyvacija pasiZymi mergaités ir jy skaitymo jgiidziai yra
geresni.

Rezultatai atskleide, kad kuo aukStesne skaitymo motyvacija, tuo geresni skaitymo

igtidziai.
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SUMMARY

Erika Navickiené. The Relationship between Reading Skills and Motivation in
Primary School Students. Master Thesis in Psychology. Supervisor assoc./prof. Reda Gedutiené,
Klaipéda University: Klaipéda, 2020 — 51 p.

Reading is one of the most important abilities to acquire in primary school that has
considerable significance in later academic success. It is connected with reading proficiency and
motivation. The aim of this study was to reveal correlations between primary school students’
motivation to read and their skills.

Primary school students’ incentive to read was examined by applying The Motivation to
Read Profile — revised version by J. A. Malloy, A. Marinak, L. B. Gambrell, S. A. Mazzoni, 2013.
Reading skills were evaluated using the task of making Wordchains. Reading comprehension was
assessed using Text Apprehension Exercises.

The results of the study show that students from different schools understand benefits of
reading similarly to one another and that they believe in their ability to read. After evaluating their
reading capabilities, the skills appear to be similar as well. It is shown in the study, that fourth
graders value reading the most, also, their reading skills are the best.

There are noticeable differences between genders in regard to students’ motivation and
reading skills. Girls display a greater incentive and their reading skills are better than boys’.

Lastly, the study reveals that the higher the reading motivation, the better the reading
skills.
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PRIEDAI



1 PRIEDAS. MOTYVACIJOS SKAITYTI SKALE — PERZIURETA VERSIJA

Vardas:
Data:
Mokytojas:
A. ASesu:
o 2 klaséje
o 3 klaséje
O 4 klaséje
o 5 klaséje
O 6 klaséje
B. ASesu:
O berniukas
O mergaité

1. Mano draugai galvoja, kad as$ esu:
O labai geras(-a) skaitytoja(-s)
O gera(-S) skaitytoja(-s)
O patenkinama(-S) skaitytoja(-s).
O prasta(-S) skaitytoja(-s).

2. Knygos skaitymas yra tai, kg man patinka daryti.
o0 niekada
0 beveik niekada
O kartais
0 daznai

3. Kai skaitydama(-s) randu Zodj, kurio a$ neZinau, as:
O beveik visada galiu jj i$siaiSkinti ir suprasti
O kartais galiu jj iSsiaiSkinti ir suprasti
o beveik niekada negaliu jo iSsiaiSkinti ir suprasti.
O niekada negaliu jo iSsiaiSkinti ir suprasti.

4. Mano draugai mano, kad skaitymas yra
O tikrai smagus, malonus uZsiémimas
O smagus, malonus
O tai, kuo gera uZsiimti
o visiSkai nesmagus, nemalonus

5. AS skaitau .
O ne taip gerai kaip mano draugai
O beveik taip pat kaip mano draugai

53



O truputj geriau negu mano draugai
O daug geriau negu mano draugai

6. AS pasakoju draugams apie geras knygas, kurias perskai¢iau.
O a$ niekada to nedarau.
O a$ beveik niekada to nedarau.
O kartais a$ taip darau.
O a$ daznai tai darau.

7. Kai as skaitau, as
O viskg suprantu
O beveik viskg suprantu
O nesuprantu beveik nieko
O nieko nesuprantu.

8. Zmones, kurie daug skaito, yra
O labai jJdomts
o Siek tiek jdomus
o Siek tiek nuobodiis
o labai nuobodiis

9. ASesu
O prasta(-S) skaitytoja(-s)
O patenkinama(-s) skaitytoja(-s)
o gera(-s) skaitytoja(-s)
O labai gera(-s) skaitytoja(-s)

10. AS manau, kad bibliotekos yra .
O tikrai gera vieta praleisti laikg
O gera vieta praleisti laikg
0 nuobodi vieta praleisti laikg
O tikrai nuobodi vieta praleisti laika

11. Man ripi, ka kiti vaikai galvoja apie mano skaityma

O labai

o kai kada

O beveik niekada
O niekada

12. AS manau, kad tapti geru(-a) skaitytoju(-a) yra
0 nelabai svarbu
o Siek tiek svarbu
O svarbu
O labai svarbu

13. Kai mano mokytoja(-as) klausia manes apie tai, kg as perskaiciau,
O a8 niekada negaliu sugalvoti atsakymo
O a$ beveik niekada nesugalvoju atsakymo
O a$ kartais sugalvoju atsakyma
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

O a$ visada sugalvoju atsakyma

AS manau, kad praleisti laikg skaitant, yra
O tikrai nuobodu

0 nuobodu

O puiku

O tikrai nuostabu

Skaityti yra
0 man labai lengva
O man nesunku

O man sunku

0 man labai sunku

Kai mano mokytoja(-s) skaito knygas garsiai, a§ manau, kad tai yra
O tikrai nuostabu

O puiku

0 nuobodu

O tikrai nuobodu

Kai a$ pasakoju klaséje apie knygas, kurias perskai¢iau

O as nekenciu reiksti savo minciy
O as nemégstu reiksti savo minciy
0 man patinka reiks$ti savo mintis
0 man labai patinka reiksti savo mintis

Kai a$ turiu laisvo laiko, a$ .
o neskiriu nei Kiek laiko skaitymui

o skiriu labai mazai laiko skaitymui

o skiriu Siek tiek laiko skaitymui

o skiriu daug laiko skaitymui

Kai a§ skaitau garsiai, a$ esu
O prastai skaitanti(-S)

O patenkinamai skaitanti(-S)
O gerai skaitanti(-S)

O labai gerai skaitanti(-s)

Kai kas nors dovanoja man knyga,
0 a$ esu labai laiminga(-S)

O a8 esu laiminga(-S)

O a8 esu nelaiminga(-S)

O a$ esu labai nelaiminga(-S)
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2 PRIEDAS. ZODZIU GRANDINELIU UZDUOTIS
PAVYZDYS: vagisdantiscentasjira

SarkaskyléeaikStelyti

egléindaskarasmoketi
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mamaraidébités

kojaniekasvokas

viStacentasbatas

Sakazolémetras

sraigétaSkasgile

kovaszgsisrytas

pelébotaibraskeés

sauléberzaspilka

kailiszuvistétis

rukasverdanosis

tiltaszemeéklasé

balsé¢galvasSalis

pilisgulbéausis

géléSeimapasaka

brolisratasmusé

véjasmedusdaina

kiSkisdimaipelke

sesuodienapieSti

akisdanguspeléda

lapécukrusmetai
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kasalentaezys

kaimasSuovienas

oraskalnaslaikas

Siltakiaulémelas

isailedaskepure

mesSkalazdakalba

salabankaslaukti

odalasasmokykla

valtisragasvarna

ausisstalasdézeé

mediskavaziema

knygavadasliepa

juraruduoSeima

koségydovairas

upélangasrausvas

musébégtivaikas

ziedaspilisSakuté

rankavorasmelas

smelismokinétrysz

zodisplytakarve



tetazaistinatos

skétisbangavirti

pienéminutémeésa

seneléduonaryto]

uostaskelmassala

geguzeéjuokasvale

sodasvaistinédu

kamuolyskitasSuo

piktastakaspiisti

miskasrautibutas

keptipusisledas

lektidruskazmona

raktasacdiuvaikas

peiliskamanédata

antikasraganamoka

spintasakutébala

boruzézaliasakis

vasarabadasdézé

Sienasduktéupé

liitasaguonakeéde

puigamorkavalgis

stirnaledasvakar

laivasrudasnesSti

zirafanarvasbéda

kojinéodagitara

darzasSilumaavis

zygisbiitiavinas

kalnasgenysSesi

kirvisugnisSilas

pukasliidnasrozé

Saltisduryslenta

pédajuodasviltis

meskepuréherbas

pasakamedusryti

kavasamanosdama

gyvatélietusdeéede

urvastigrasrimai

darzovéjégavaza

pievaveidasrékti

seniszebraslipos



naktisuosisbuda

bégtiSventéraso

plustigrupévirve

kitipietliszveéris

rogeésSirSépukas

lakasvoniaSiluma

kardasSalisezys

putabombapusé

pusnisjégaalyva

spalvakrimastu

indasakmuokelias

virSusnamairukas

sodybaryklysSaka

obelisslidéspéda

lovaziogasraStas

grozisnagaimalka

snapaszievégamta

tautaSluotapykti

grazusSalnalapés

peiliskalnaigali

sirenasodasavilys

tylagiesmékaklas

lizdasvyrasrasa

vartaizirgasrozeé

klevasuogaspinta

lydekamiegasjis

sotusaidasmiltai

vaistasdataménuo

zaidimasbutasas$

lentaveidasZemé

sekmeésilkaspulti

zygiskapassiris

skylé¢badasdrauge

stogasbombaserga

barzdakvapasesu

katinasSeimabégo

vésavirtuvétylu

poetasgrazustete

zZirnisspynageras

kaimaszaliavalio



3 PRIEDAS. TEKSTO SUPRATIMO UZDUOTYS
2 klasés tekstas (1 variantas)

Kieme prie namo stovéjo sniego senis. Jis turéjo dvi akis 1§ angliuky, seng suriidijusj
puoda ant galvos — vietoj kepurés, rankoje laiké §luota, o jo nosis buvo tikry tikriausia oranziné
morka. Tik proto jis neturéjo. Plati Sypsena rod¢, kad sniego senis geros Sirdies.

Sniego senis stovéjo ir pro langa stebéjo, kas dedasi namo viduje. Jis maté, kaip
zmonés geria karStg arbatg, maté, jog kambaryje jauku ir Silta. Jis girdéjo Zmones kalbant, kad
greitai turi ateiti kaZkoks pavasaris ir lauke viskas suzydés, bus grazu ir Silta.

1. Kas stovejo kieme?
a. O Sniego kamuolys.
b. O Sniego senis.
C. O Sniego namas.
d. o Sniego sené.
2. 18 ko buvo sniego senio akys?
a. oIS sagy.
b. o IS morky.
c. o IS angliuky.
d. oIS sniego.

3. Kas buvo ant sniego senio galvos?

a. o Kepure.
b. o Puodas.
¢. o Sluota.
d. o Morka.
4. Ka sniego senis laiké rankoje?
a. 0 Sluota.
b. o Sepeti.
c. 0 Puoda.
d. o Kepurg.

5. Ka sniego senis maté pro namo langa, kas dedasi namo viduje?
a. O Kaip kiSkis neSasi morka.
b. o Kaip zmonés geria arbata.
c. o Kaip Siltai SvieCia saulé.

d. o Kaip vaikai stato senj.



2 klasés tekstas (2 variantas)

Vos tik | narvelj jberiame kruopeliy, idedame supjaustyty darzoviy, vaisiy, sirio
gabaléliy ar salotos lapa, tuoj kamputyje sukruta piiky kamuolélis. ISkelia snukutj, bando uzuosti. Ir
tik tada keliasi i§ savo Silto lizdo ir eina prie maisto. Pajutes, kad skanu, kemsSa viska uz savo
zanduky ir nesasi j lizda. Cia jis jau¢iasi saugus, i§ Zandy i$pila maista ir tik tada viska kramto ir
ryja. Tai yra pustazandis Sirijos ziurkénas. Visame pasaulyje Zinomas kaip naminis gyviinélis.

Ziurkénas yra nedidelis. Snukutis bukas, uodega visiskai trumpa, kailiukas §velnus.
kailiuko neSvarumus.

1. Apie kokj gyviinélj Sis tekstas?
a. O Apie jury kiaulyte.
b. o Apie ziurke.
C. O Apie Sirijos Ziurkéna.
d. o Apie Suniuka.
2. Kuo minta Ziurkénas?
a. 0O Saldainiais, sausainiais, traskuciais.
b. o0 Vaisias, darzovémis, salotomis.
C. 0O Mésa, kaulais.
d. o Pienu, varske.
3. Kaip jauciasi ziurkénas savo lizde?
a. o Litdnas.
b. o Saugus.
c. o Laimingas.
d. o Piktas.
4. Kokia ziurkéno uodega?
a. 0O Labai ilga.
b. o Visiskai trumpa.
c. O Vidutinio ilgio.
d. o Jis neturi uodegos.
5. Pazymék vieng teisingg atsakyma:
a. 0 Ziurkénas Sukuojasi $ukomis.
b. o Ziurkénas visai nesi$ukuoja.
c. o Ziurkénas Sukuojasi dantimis ir nagais.
d. o Ziurkénas Sukuojasi Sepeéiu.
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3 klasés tekstas (1 variantas)

Pija, kaip visada, kiek jkabindama parlekia i§ mokyklos. Isukusi i keliuka, nuspaudzia
stabdZius ir numeta dviratj j krimus. Mamos automobilio néra, vadinasi, ji dar darbe. Puiku. Ji
nezino, kad Siandien Pijai anksCiau baigési pamokos. Pija dumia j sodg. Uzlekia virvinémis
kopéciomis | virSy, pakelia medyje jtaisyto namelio duris, jlenda j vidy ir atsigula ant ¢iuzinio.

Gulédama Ziari pro stoglangj j lapus, siiibuojanéius véjyje. Pijai tai patinka. Cia ji
jauciasi puikiai. Cia jos sauléta karalysté.

Ta namel] pagal Pijos bréZinius padaré téte. Namelis kabo medzio virSiinéje, turi
pakeliamas dureles, stoglang] ir mazutj balkone¢lj. Uzuolaidas dviem langams pasiuvo pati Pija, ant
¢uzinio su pagalveélémis guli jos mégstamiausi minksti zaislai. Uzrakinamoje spinteléje Pija laiko
saldumynus, kad jy nesusveisty smalizé¢ sesuté Marcela. Duidel¢, brangiausias jos turtas, saugoma
atskirame slaptame stalCiuje.

Pija pasirgzo savo jaukiama guolyje, pastumia j $alj stumdomajg lentele ir iStraukia uz
jos slepiamg raktg. Tada iSsitempia ir atrakina spintele. IS dézutés atsargiai iSima diidele. Prideda ja
prie lupy ir ima spaudyti skylutes. Taciau negroja. Né nepypteli. Niekas nemoka groti ta dudele,
i8skyrus téte.

1. IS ko Pija suprato, kad mamos néra namie?
a. 0 Namo durys buvo uzrakintos.
b. o Nebuvo mamos dviracio.
€. o Nebuvo mamos automobilio.
d. o Mama buvo palikusi rastel;.
2. Kur yra Pijos namelis?
a. O Medyje sode.
b. o Sode po krimu.
€. O Medyje miske.
d. o Medyje parke.
3. Kas Pijai padaré namel;j?
a. O Mama.
b. o Senelis.
c. o Tete.
d. o Deédé.
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4. Kodé¢l Pija laiko saldumynus uzrakintoje spinteléje?

a.

0 Kad jy nepavogty vagys.

b. o Kad jy nesu$veisty mama.

C.
d.

o0 Kad jy nesusSveisty Marcela.

0 Kad jy nesuSveisty tétis.

5. Kas moka groti dudele?*

a.
b.

C.

o Tik tétis.
o Tik Pija.
o Tik tétis ir Pija.

o Niekas nemoka ta diidele groti.
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3 klasés tekstas (2 variantas)

Sik$nosparniai - vieninteliai zinduoliai, galintys skraidyti. Sik$nosparniy sparnai
dideli, odiniai, perSvie¢iami. Kai dauguma gyviiny nak¢iai sugrizta | savo gyvenamgsias vietas,
SikSnosparniai, atvirkSciai, iSskrenda gaudyti vabzdziy. Nors daugelis SikSnosparniy yra
vabzdziaédziai, kai kurie i$ jy minta vaisiais, nektaru, ziedadulkémis, zuvimi, Sliuzais.

Dieng Sik$nosparniai slepiasi, suglaud¢ sparnus kybo zemyn galva tamsiose palépése,
risiuose, medZiuose ir miega, o nakt] gaudo vabzdzius. Prastai mato, bet tai jiems nekliudo.
Sik§nosparniai kasmet daZniausiai atsiveda vieng ar du jauniklius. Jaunikliai paliekami susiglaude,
kad biity Sil¢iau, o jy motinos skrenda ieSkoti maisto.

Ziemg daugelis Sik§nosparniy idskrenda j $iltuosius krastus, kiti uzmiega ir atsibunda
tik pavasari.

1. Ka SikSnosparniai veikia dieng?
a. 0O Miega.
b. o Skraido.
C. O Maitinasi.
d. o Medzioja.
2. Kokie sik$nosparniy sparnai?
a. 0O Mazi, neperSvie¢iami, odiniai.
b. o Nedideli, odiniai, juodi.
c. 0 Dideli, odiniai, persvieCiami.
d. o Su plunksnomis, nedideli, balti.
3. Kiek jaunikliy per metus paprastai atsiveda SikSnosparniai?
a. 0O Vieng ar du.
b. o Tris ar keturis.
c. 0O Penkis ar Sesis.
d. o Septynis ar aStuonis.
4. Kaip SikSnosparniai mato?
a. 0O Puikiai.
b. o Gerai.
C. 0O Prastai.

d. o Visai nemato.
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5. Kokioje padétyje miega SikSnosparniai?
a. O Atsitipg.
b. o Atsigule.
c. O Zemyn galva.
d. o Ant Sono.

66



4 klasés tekstas (1 variantas)

Staiga senio Juozapo akys nuSvinta. Jis pasoka nuo suolo ir sako: ,,Parasyk, stinau,
apie kuosas. Jy meilé pati tvirCiausia. Susitinka porelé — ir iki gyvenimo pabaigos kartu ir ziemas, ir
rudenius vargsta...

Kuosa — pilkas paukstis. Artimiausi kuosos giminaiiai — varna, Sarka, rieSutiné,
kovas, kranklys, kékstas. Kuosa neretai lizdg suka kamine. Gyvena ne tik Europoje, bet ir Irane,
KaSmyre, Tibete. Anglijoje kuosa — namy Zidinio saugotoja. Balkanuose kuosa — Siltos Ziemos
pranasautoja, o Tibete kuosa yra senoviniy rankra$¢iy glob¢ja. Lietuvoje seniau sakydavo:
i8draskysi kuosos lizda, Seimyna prie stalo nesugyvens, gyvuliai liesi bus, troba nuo kibirksties
supleskés. Kuosos — kaimyniski ir solidartis pauks¢iai. Viena kitg gelbsti nelaiméje. Kuosos, kurios
savo nedidelése kolonijose visos viena kitg pazjsta, labai sunerimsta, pasigedusios kurios nors i§
savyjy. Jos puola tada kiekvieng gyviing, neSantj bet kokj juoda daikta, ir net savo giminaites, jeigu
Sios tuo metu laiko snape juoda plunksna...

1. Kaurie trys pauksciai giminingi kuosai?
a. 0O Tetervinas, jerubé, kregzdé.
b. o Kékstas, kranklys, kovas.
C. 0O Zylé, nykstukas, zvirblis.
d. o Strazdas, kurtinys, kielé.

2. Kaurioje Salyje kuosa yra namy zidinio saugotoja?

a. O Irane.
b. o Vilniuje.
c. o Tibete.

d. o Anglijoje.
3. Pazymeékite teisingg atsakyma.
a. o0 Kuosos gyvena poroje iki gyvenimo pabaigos.
b. © Kuosos negyvena poroje.
c. 0O Kuosos pora susiranda tik sezonui.
d. o Kuosos poroje gyvena 2 metus.
4. Kokie pauksciai yra kuosos?
0 DraugiSki ir malonds.

a
b. o Kaimyniski ir solidargs.

o

o Pikti ir erzinantys.

d. o Vienisi ir liudni.
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5. Kokios spalvos kuosa?

a.
b.
C.

e

o Baltos.
o Rudos.
o Pilkos.

o Juodos.
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4 klasés tekstas (2 variantas)

Landydami po kriimus, vaikai pamaté¢ striksint kuosiuka.

-- Suzeistas paukstelis. Matot, sparny nevaldo, -- kazkuris i$ vaiky pasaké.

Antaniukas parsinesé¢ kuosiuka namo ir, nieckam nerodgs, jleido j tuséig avilj, kuris jau
daug mety guléjo po sena obelim. Atne$é pieno, duonos trupiniy, zirniy, taciau paukstelis nieko
nelese, negere, tik réke ir réke:

-- Ka, ka, kaa, -- as$ Cia.

Isgirdo kuosiuko rékimg giminaiciai, pakilo visi ir pradéjo sukti ratg ties aviliu. Prie
kuosy prisidéjo visas buirys varny. Ir visos vienu balsu Sauké, kranké. Vienos storais, kitos plonais
balais. | jy Sauksma vis daugiau ir daugiau skrido. Kaip juodas debesis uzgulé sodyba.

Antaniukas atbégo ] soda ir atsargiai pri¢jo prie avilio, kuriame tupéjo kuosiukas.
Pauks¢iai kone puolé berniukg. Avilyje kuosiukas net uzkimes Sauké ir blaskési. Vaikas,
matydamas, kad neapsigins nuo paukséiy, parbégo namo ir papasakojo viska tévams. Sie paémé
kuosiuka, padé€jo ant zolés ir atsitrauké. Vienas i§ pauksCiy kuosiukg paéme ir visi pauksciai
18siskirste.

1. Kas priglaudé suzeistg kuosiukg?
a. O Jonukas.
b. o Antaniukas.
C. 0O Juozukas.
d. o Aleksiukas.
2. Apie ka Sis pasakojimas? Pazymékite teisingg atsakyma.
a. 0O Apie Antaniuko tévus ir seseris.
b. o Apie suZeistg kuosiuka.
C. O Apie Antaniuko draugus.
d. o Apie gandriuka.
3. Kur Antaniukas jdéjo kuosiukg?
a. oldezute.
b. o] krepsi.
c. olavil.

d. o] maisel;.
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4. Ko atne$¢ Antaniukas kuosiukui?
a. 0O Maisto.
b. o Zaisly.
¢. o Siaudy guoliui.
d. o Rabuy.
5. Kas prisidéjo prie kuosy Saukimo?
a. 0O Krankliai.
b. o Sarkos.
C. O Varnos.

d. o Keékstai.
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4 PRIEDAS. DUOMENU PASISKIRSTYMAS

1 lentelé. Berniuky ir mergaiciy pasiskirstymas mokyklose

Berniukai Mergaités p reikSmé
| mokykla 76 95 0,304
Il mokykla 102 103
2 lentelé. Skirtingy klasiy pasiskirstymas mokyklose

2A 2B 2C 3A 3B 3C 4A 4B 4C p
reikSme

I 18 19 19 21 19 13 19 22 21 0,938
mokykla
I 24 19 23 22 23 25 22 22 25
mokykla
3 lentele. Klasiy pasiskirstymas mokyklose

2 klasé 3 klasé 4 klase p reikSmé
| mokykla 56 53 62 0,79
Il mokykla 66 70 69
4 lentelé. Berniuky ir mergaiCiy pasiskirstymas klasése

Berniukai Mergaités p reikSmé

2 klasé 53 69 0,536
3 klasé 59 64
4 klasé 66 65
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5 PRIEDAS. TIRIAMUJU PASISKIRTYMAS PAGAL AMZIU

1 lentelé. Berniuky ir mergai¢iy pasiskirstymas pagal amziy

Imtis Vidurkis Standartinis p reik§mé
nuokrypis
Berniukai 178 8.88 0,91 0,291
Mergaites 198 8.78 0,9
2 lentelé. Tiriamyjy amziaus pasiskirstymas mokyklose
Imtis Vidurkis Standartinis p reik§mé
nuokrypis
| mokykla 171 8.82 0,92 0,999
I1 mokykla 205 8.82 0,89
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