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Anotacija

Siame straipsnyje remsimés visuotinai pripaZintu teiginiu: mokymo(si) aplinka yra Ziniy igijimo koncepcija, interaktyviai veikianti tiek auditori-
joje, tiek jvairiose mokslo ir $vietimo institucijose. Remiamasi S. Galager hermeneutikos rasiy klasifikacija, kuri atskleidzia ziniy ir hermeneuti-
kos tarpusavio rysius skirtingose edukacinése situacijose. Skiriamos keturios hermeneutikos risys: konservatyvioji, nuosaikioji, kritiné ir radika-
lioji. Hermeneutikos rusiy analizé, priémimo ir priklausymo israiskos aktualizuojan¢io mokymo(si) kontekste gali jgauti jvairiy formy, atsizvel-
giant | situacija. Paciy formy ir atitinkamy situacijy ivairové gali lemti studenty ir déstytojy interaktyvius veiksmus sudétingoje, besikeiciancioje
edukacingje aplinkoje.

PAGRINDINIAI ZODZIAI: aktualizuojantis mokymas(is), priémimas ir priklausymas, praksija, kritiné, radikalioji, konservatyvioji, nuoseklioji
hermeneutika.

Annotation

Cet article présente le point de vue qui repose sur le postulat bien connu que le climat pédagogique est fonction des diverses conceptions du sa-
voir qui interagissent dans la salle de classe mais également dans les institutions de formation privée et publique. Nous nous appuyons sur la
classification des types d’herméneutique, fait par Gallagher (1992), qui représentent des rapports particuliers du savoir dans des situations educa-
tives. On analyse une classification des pratiques d’accueil et d’appartenance: herméneutique conservatrice, herméneutique modérée, herméneu-
tique critique, herméneutique radicale. Ces types d” herméneutique sont analysés et diverses pratiques d’accueil et d’appartenence dont les formes
dépendent des situations éducatives y sont associées. Les formes et les situations peuvent contribuer a rendre les éducateurs et les apprenants plus
aptes a interagir dans de milieux éducatifs complexes et changeants.

MOTS CLES: accueil, appartenance, praxis, herméneutique, herméneutique moderée, herméneutique critique, herméneutique radicale.

Ivadas iSdava, kita vertus, manome, kad mokymosi aplinka yra
ziniy igijimo koncepcija. Déstytojas {vairiai priima stu-
denty zinias, jy patirti, poziiirius, nuomones. UZimama
pozicija ziniy poziiiriu ji skatins ugdytis ypatinga — pri-
klausymo grupei pojiiti. Taip galima susieti Zinias kaip
priémimo ir priklausymo praksijos iSraiskas. Praksija
suprantama kaip patirtis, nagrinéjanti numanomas, bi-
simas Zinias, mokéjimus, gebéjimus, butinus sékmingai
zmogaus veiklai per saveika su kitais (Anuziené, 2003).

Siuo straipsniu nesiekiame sutapatinti aktualizuojan-
¢io mokymo(si) ypatumy — priémimo ir priklausymo —
praktinés raiskos bet kuriame edukaciniame kontekste.
Mokymo(si) aplinka, kaip minéta, yra ziniy, kurias dés-
tytojas stengiasi perteikti studentams, koncepcija. Sie-
kiame jrodyti, kad mokymosi institucija, akcentuojanti
dialoga, skatins jvertinti kiekvieno besimokanciojo pa-
tirt] ir savita gebéjima integruoti mokslo Zinias, nes pri-
émimas ir priklausymas remiasi jvairiomis perteikiamy
ziniy formomis. Negalime atmesti ty ziniy, kurias besi-
mokantysis jgijo ankstesniajame mokymosi etape, nors
jos ir neatitinka pasirinktos mokslo institucijos Ziniy
ugdymo koncepcijos. Todél manome, kad priémimo ir
priklausymo praksija neturéty prasidéti pirmaja mokslo
mety diena ir baigtis pakutine.

Aktualizuojan¢io mokymo(si) pagrindiniai pozymiai
yra priémimas ir priklausymas (Anuziené, Liniauskaite,
2003). Priémimas ir priklausymas tam tikrai grupei jau
nuo seno laikomi edukacinés veiklos dalimi. Jie puikiai
atskleidzia Zmogaus savybes, kurias nagrin¢ja socialiné
pedagogika ir psichologija. Priémimo ir priklausymo
pedagogika kuria aplinka, kurioje déstytojai, studentai,
administratoriai, tarnautojai veikia ir savarankiskai, ir
bendrai. Skirtingy kultlriniy vienety moderniame pa-
saulyje priémimo ir priklausymo aplinka lemia skirtu-
mus. Kaip iSmokti pripazinti ir savituma, ir panasuma su
supanéiu pasauliu. Tai neatsiejama nuo bendrosios kul-
tiros. Priémimo ir priklausymo vaidmuo — ugdyti skir-
tumy supratimg ir pagarbos jiems kultiira.

Asmuo, suvokes savo savituma, gali aktualizuoti vi-
dini potenciala per edukacing veikla tik tada, kai jaucia,
kad jo savitumas yra gerbiamas. Aktualizuojancio mo-
kymo(si) bruozai — priémimas ir priklausymas — skatina
déstytojus sieti zinias ir besimokanciuosius i visuma,
palaikyti gerus tarpusavio santykius, kurie turéty remtis
saugumo reikmés, atsiradusios dél priklausymo skirtin-
goms socialinéms grupéms, patenkinimu (Michaud,
2902?' T.algl.. bes1mokancwqq grupe tampa b?pdrlja, N Straipsnio tikslas — iSnagrinéti priémima ir priklau-
visa institucija transformuojasi i stimuliuojancia, skati- i _ o i )
nandia, vertinandia aplinka. syma, kalp n.en}lFrulicsltamaL edukacn.u procesa ir aplinka,

Priémimas ir priklausymas, kaip aktualizuojandio ~ Kurioje reiskiasi jvairios hermeneutikos rusys.
mokymo(sj) ypatumai, numato mokymo(si) aphnka) Priémimo ir priklausymo praksija bﬁdlnga ne tik
kurioje déstytojai, studentai, administratoriai, jy paval- mokslo ir §vietimo institucijoms, bet ir jvairiy bendruo-
diniai integruojasi kaip asmenybés ir kaip akademinés  meniy, klasiy, visuomenés sluoksniy veiklai.
bendruomenés nariai. Toks mokymas(is) leidzia visiems Lietuvai integruojantis i Europos Sajunga, manome,
kartu kurti gyva, palankia edukacing aplinka ir ugdytis
priklausomumo pojiti.

Miisy pozitiris remiasi nuostata, kad palanki moky-
mo(si) aplinka yra, viena vertus, visy §vietimo ir mokslo
institucijy darbuotoju bei studenty interaktyvios veiklos

§is straipsnis padés skaitytojui susieti priklausymo kon-
kre¢iam socialiniam sluoksniui ir priémimo praksija su
kulttiriniu tobuléjimu ir tautos identitetu.

Straipsnyje nagriné¢jamos problemos:
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kaip priémimo ir priklausymo praksija padeda
iveikti masy kult@irinius skirtumus;

kaip priémimo ir priklausymo praksija mums
padeda biiti savitiems ir kartu skirtingiems;

kaip praksija skatina déstytojus ir studentus jaus-
tis patogiai nenumatytoje, sudétingoje ar hetero-
geniskoje situacijoje;

kaip priémimo ir priklausymo praksija igyjama
tame paciame socialiniame sluoksnyje, kaip dés-
tytojai, studentai gali realizuotis aplinkoje, kur ju
kultiira traktuojama skirtingai.

1. Hermeneutikos rasys

Siekdami parodyti, kaip {vairios Ziniy ir ju perteiki-
mo koncepcijos sukuria priemimo ir priklausymo aplin-
ka, pasirinkome S. Galagerio (Gallagher, 1992) eduka-
cines hermeneutikas. Patiksliname, kad hermeneutikos
pirminé prasmé — teksty interpretavimo visuma (Le Ro-
bert encyclopédique, 1971). Taciau iy dieny hermeneu-
tika, kaip filologijos Saka, tirianti rastijos paminkly turi-
nj ir siekianti nustatyti ju esme, kultiirologijos, filosofi-
jos metodologija traktuoja kaip esming zZmogaus ir jo
teksto ir taisyklingiausio teksto varianto samprata prasi-
plété nuo teksto iki netekstiniy (idealistiniy) reiskiniy
interpretavimo. Remdamiesi Sia nauja hermeneutikos
samprata, pasirinkome S. Galagerio klasifikacija, kuri
leidzia nustatyti rySius tarp edukaciniy koncepciju ir
perteikiamy Ziniy, apibrézti studenty ir déstytoju tarpu-
savio santykius.

S. Galageris skiria keturias hermeneutikos rtisis: kon-
servatyviaja, nuosaikiaja, kriting ir radikaliaja.

Hermeneutikos riusys, rySys su priémimu ir

priklausymu
Konservatyvioji| Bendry ziniy |Priklausymas aka-
hermeneutika priémimas deminei bendruo-
menei
Nuosaikioji ,.NepanaSaus* Priklausymas
hermeneutika priémimas »konsultuojanciy-
diskutuojant | jy* bendruomenei
Kritiné Dominuojancios | Priklausymas ,,re-
hermeneutika daugumos zistenty™ ben-
priémimas druomenei
Radikalioji »lvairialypisku- Priklausymas
hermeneutika | mo* priémimas |bendradarbiaujan-
¢iyjy bendruome-
nei

Detaliai aptarsime kiekviena hermeneutikos rasj.

Konservatyvioji hermeneutika. Déstytojas, pertei-
kiantis, pvz., dalyku didaktikos arba kity moksly Zinias
moksli§kai pripazintu metodu, pasirinks tokia edukacing
aplinka, kuri pateiké moksliskai pagristas, objektyviai
kontroliuojamas Zzinias, paplitusias moderniame pasau-
lyje. Besimokantieji tampa neatskiriama mokslo ben-
druomenés dalimi.

Nuosaikioji hermeneutika. Institucija ar fakultetas,
priémes ziniy koncepcija, orientuota i dialoga, bendra-
vima ir skirtingg priémima, skatins déstytojus jvertinti
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kiekvieno besimokanciojo pastangas, integruoti igytas
zinias { mokymo(si) procesa.

Kritiné hermeneutika. Déstytojas, kuris tradiciniy Zi-
niy perteikima suvokia kaip edukacing elito veikla ir ja
prieSprie§ina masinei edukacinei veiklai, stengiasi
perteikti studentams dominuojancio elitinio subjekto
vaidmeny ir biisena. Tokios edukacijos tikslas — déstymo
samoningumas, emancipacija ir demokratija, suteikiant
kiekvienam studentui lygias galimybes. Si edukaciné
veikla pripazjsta kritika, kontraversija, konflikta, kova.
Déstytojas skatins studentus klausti: kaip tradicinés
koncepcijos trukdo mums riipintis savo sveikata, riboja
miisy galimybes patiems jausti atsakomybe uz moky-
ma(si)? Kaip miisy atsidavimas mokslui vercia paklusti
pramonininkams, etinéms ir socialinéms normoms?

Radikalioji hermeneutika. Mokymosi procese, re-
miantis radikaliaja Ziniy perdavimo hermeneutika, ku-
riama aplinka, kur interaktyviai veikia skirtingi pozii-
riai. Pavyzdziui, jei studentui tampa problema tai, kas
gali biiti apibrézta kaip ,,pagarbi laikysena®, déstytojas
pasitilys tokias edukacinés veiklos formas, kurios at-
skleis ivairius ,,pagarbos® koncepcijos aspektus: dau-
giaplaniskuma, ivairove ir esmg. Sios edukacinés veik-
los tikslas — skatinti studentus pasirinkti pozicija, atsi-
zvelgiant | turimas zinias, jas integravus i savo patirti,
darant iS§vada, kad Zinios, kuriomis jie disponuoja, gali
turéti jtakos grupei ar institucijai.

Sios hermeneutikos riidys nebiina grynos, kaip nebii-
na gryny rei$kiniy nei gamtoje, nei visuomenéje. Jos
veikia viena kita visos déstytojo ar institucijos veiklos
metu.

Manome, kad visi déstytojai siekia perduoti studen-
tams zinias, kurias i§ tiesy galime ivardinti kaip Zinias,
gebéjimus, igldzius, nuostatas tapti ar biti kuo nors,
gyventi kartu.

Siame straipsnyje, remiantis radikaliaja hermeneuti-
ka, ziniy interpretavimas suprantamas kaip valdymo
iSraiska. SiGlome detaliau iSnagrinéti kiekvieno tipo
hermeneutika jos priémimo ir priklausymo raiSkos po-
Zidriu.

2. Priémimo ir priklausymo raiskos formos

2.1. Bendry Ziniy priémimas ir priklausymas
mokslo bendruomenei (konservatyvioji
hermeneutika)

Remiantis konservatyvigja (Schleiermacher, 1999)
teorija, edukacija suprantama kaip Vakary Europos
mokslinio ir kultiirinio paveldo perdavimo naujajai kar-
tai biidas. Kultiira, kaip edukacijos procesas, apibiidi-
nama kaip ,,ziniy, kompetencijy, institucijy, kokybés ir
simboliy reik§més, jgytos keiciantis kartoms ir buidingos
daugiau ar maziau humaniskoms kartoms* (Forquin,
1989).

Taigi kultiriné transmisija apima vystymosi ir auks-
Ciausios kokybés idéja. Besimokantiems studentams
reikia perduoti ir specialig informacija, kuri yra klestin-
¢ios ekonomikos simbolis, ugdyti socialinio teisingumo
ir demokratiskumo jausma, kas suskirsto suaugusiuosius
1 socialines grupes, kur jie gali bendrauti tarpusavyje.
Déstytojo tikslas — perduoti nekintanti turini, remiantis
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konservatyviosios hermeneutikos teorija, ji minimaliai
interpretuojant, nors kai kurie jos Salininkai pripazijsta,
kad zinios yra transformacijos objektas. I§skiriamas tam
tikras objektyvus, bendras ziniy lygis, kuris nuolat kon-
troliuojamas.

Edukacingje aplinkoje konservatyvigja hermeneutika
sickiama jtvirtinti objektyvios komunikacijos bazg, ben-
drasias zinias, biitinas besimokanciojo i$silavinimui (be
ideologiniy intarpy). Edukacija grindziama bendryju
ziniy reprodukcija. Mokymas turi padeéti atsisakyti savy
prietary ir tikéjimo dél objektyvumo.

2.2. ,NepanaSaus“ priémimas ir priklausymas
,konsultuojanciyjy“ bendruomenei (nuosaikioji
hermeneutika)

Nuosaikioji hermeneutika kritiSkai vertina konserva-
tyviaja, nes pastaroji neivertina Zziniy interpretacijos,
kuri yra edukacinés veiklos pagrindas. Ikvépti
H. G. Gadamerio (1982), nuosaikieji hermeneutai skuba
pazymeéti, kad pats metodas néra objektyvaus Ziniy in-
terpretavimo garantija. Hermeneutikos uzdavinys i$
tikryjy remiasi artimo ir svetimo poliariSkumus; tiktai ji
reikéty suprasti ne psichologiskai, kaip tai daro
F. Schleiermacheris, o kaip tarpsnj, tai yra atsizvelgiant
1 tai, kas pasakyta: { kalba, kuria byloja tradicija, { sak-
mg, kurig ji mums seka. Vieta tarp svetimo ir artimo,
kuria lemia tradicija, yra atstumas tarp istoriniu laikomo
nutolusio objektyvumo ir priklausymo tradicijai. Sis
atstumas ir yra tikroji hermeneutikos vieta (Gadamer,
1999).

Studenty, déstytoju, mokytoju, administratoriy ir ins-
titucijy edukacing situacija galima prilyginti individua-
lioms pastangoms. Edukacinés situacijos yra procesai,
kuriuose jie daugiau dalyvauja, negu jiems vadovauja.
Tai artima konservatyviosios hermeneutikos idé¢joms.

Nuosaikiosios hermeneutikos $alininkai remiasi tuo,
kad mokymas néra tikslus mokytojo ar déstytojo ziniy
atkiirimas, jo pagrindas yra dialogas. Dialogo matmuo
dar néra konceptualiai suvoktas, tai yra nuolat kintanti
pastanga leistis i kazka ir su kazkuo. Tai reiskia, kad
nuolat stojama akivaizdon. Jie teigia, kad mokymasis
yra neatsiejamas nuo praksijos konteksto. Nuosaikiosios
hermeneutikos Salininkai iesko apibrézto atsakymo, bet
neturi tikslo objektyviai taikyti teorija, kaip tai daro
konservatyviosios hermeneutikos atstovai. Interpretacija
yra tai, kas nuolat yra tarp Zzmogaus ir pasaulio, tad tik-
rai yra vienintelis dalykas tarp ju (Gadamer, 1999). In-
terpretacija mums padeda rasti prasme — suprasti tai, kas
noréta pasakyti. Cia svarbi interpretacijos savoka, kuri
sietina su tarpininkavimu. Ziniy interpretavimas néra
reproduktyvus, jis transformatyvus. Nuosaikioji herme-
neutika teigia, kad tik atkuriant Ziniy konteksta ir tradi-
cijas nebelieka edukacijos. Didaktikos akte rySkus neati-
tikimas tarp déstytojo Ziniy objekto, didaktinio interpre-
tavimo, pristatymo, kurj jis atliks, ir tarp turimy besi-
mokanciojo bendryju ziniy. Tai, kad besimokantysis
jauciasi svetimas déstytojo parengtos medziagos inter-
pretavimo akte néra mokymo(si) proceso pralaiméjimas.
Priesingai, $is neatitikimas lemia pozityvia veikla pagal
sitiloma modeli. Ziniy interpretavimas skatina tikrinti
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turimas zinias, nuosaikioji hermeneutika atveria tai, kas
netilpo i dalyko moduliavimo koncepcija, i déstytojo ir
studento dialoga. Toks susivokimas vyksta interaktyviai
su kitomis — iSankstinémis bendrosiomis Ziniomis, ku-
rios yra pagrindinés tradicijoms. Nuosaikiosios herme-
neutikos Salininkai teigia, kad susivokimas negali buti
estetinis arba terapinis. Mokymas(is) suvokiamas pra-
ksijos kontekste. Biitinas apibréztas atsakymas, o ne
objektyvus teorijos taikymas, kuriuo remiasi konserva-
tyviosios hermeneutikos Salininkai. Mokymas(is) yra
kryptingas: a$ interpretuoju, kad galédiau atsakyti i
klausima, i$spresti problema, geriau suprasciau. Jis ski-
riasi nuo planingo déstytojo mokymo, nuo to, ka buvo
uzsibrézgs. Jis perzengia klasés ribas, reiskiasi erdvéje ir
laike, t. y. toli nuo to, kas buvo gauta mokymosi institu-
cijose. Kiekviena interpretacija siekiama iveikti nutoli-
ma, atstuma tarp praéjusios epochos, kuriai priklauso
atitinkamas dalykas, ir paties interpretuotojo. Supras-
damas kita, jis siekia geriau suprasti patj save. Taigi ir
nuosaikiosios hermeneutikos tikslas pasiekiamas per
nematoma savegs paties supratima, einant aplinkiniu ke-
liu — suprantant kita. Kad suzinotume, ka zino besimo-
kantieji, biitina jvertinti ju Ziniy lygi. Nuosaikioji her-
meneutika leidzia kritiskai vertinti ,,visagaliy™ déstytoju
isitikinimus, nes visi Zinias igyja taip pat.

Nuosaikiosios hermeneutikos $alininkai linke jvertin-
ti Ziniy istorinj pagrinda. Siandien besimokantieji priima
informacija jau kitaip negu ankstesnés kartos. Ziniy
perdavimo procesas ir dalyvavimas pasaulyje negali
vykti neatsizvelgiant | Ziniy isigijimo praksija.

Edukaciné aplinka — tai labiau praksijos, dalyko, o ne
idéjy arba abstrakciy koncepcijy iSraiska. Tai vieta, kur
jauciamas asmeninio zodzio skonis, kur i savo istorija
itraukiamas kitas. Priklausymas ¢ia tampa priklausymu
tiems, kurie nezino, kur eina, taciau geba savitai priimti
zinias, dalyvauja bendruomengje, kuri iesko ir islaisvi-
na. Tai tikéjimas kolektyvine kiiryba, kuri néra geresné
uz individualia, taciau kitokia.

Nuosaikiosios hermeneutikos patirtis akcentuoja dia-
logui, zinioms gauti buting laika. Priémimo didaktika
Cia turés uztikrinti laipsniskus peréjimus tarp jvairiy
mokymosi lygiu. Ji rlipinsis, pvz., kaip vertinama kalba
skirtinguose edukaciniuose lygiuose. Taigi normos ir
poelgiai, vienaip vertinami mokyklos bendruomenés,
kitaip — universiteto bendruomenés (Bruffee, 1999).
Skirtingi lygiai leis studentams ir déstytojams uzmegzti
dialoga, jie tikés savo Ziniomis, saveikaus, diskutuos ir
pasirinks tinkama pozicija konkreciu atveju. Déstytojas,
kaip interpretuotojas, pateikgs savy argumenty ir ziniy,
iSnyksta.

2.3. Dominuojancios daugumos priémimas ir
priklausymas ,,rezistenty“ bendruomenei
(kritiné hermeneutika)

I. Habermer, P. Bourdieu, J. C. Passeron (Habermas,
1971; Bourdieu, Passeron, 1983) teigia, kad nuosaikioji
hermeneutika per daug akcentuoja dialoga ir neparodo,
kaip zinios perduodamos. Tokie veiksniai kaip klasés,
rasés, skirtingy ly¢iy rysiai, socioekonominés salygos
daznai veikia asmenis, dalyvaujanc¢ius ziniy interpreta-
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vimo procese. Kasdieniy ziniy interpretavimas klaséje
ar auditorijoje persipina, atkuria ir legalizuoja dominuo-
jancius rySius bendruomenéje ir palaiko vyraujanéiy
klasiy kultiirines privilegijas. Konservatyvioji herme-
neutika nurodo, kad kulttirinis paveldas néra visy nuo-
savybé. Jis atitinka esamos valdzios sistemos interesus
ir grupiy simbolius. I. Habermas pabrézia, kad didaktiné
veikla, bylojanti apie hegemoniskus santykius edukaci-
jos procese, ver¢ia dominuojancias klases pripazinti
kultiirinio paveldo galia ir legaluma, neatsizvelgiant
socialiniy sluoksniy nuostatas. Didaktinis veiksmas,
kuriuo atsisakoma pripazinti hegemoniskus santykius
edukaciniame darbe, skatina valdzios, dominuojancios
klasés ar socialinio sluoksnio kultiiros, ju gebéjimy pri-
pazinimo nuvertinima. Toks didaktinis veiksmas vi-
siems suteikia teis¢ mastyti, kaupti zinias, kurias kiti turi
pritaikyti (Bourdieu, 1983).

Ziniy interpretavimas padeda atsirasti ideologijoms,
sugriauti ,,netikra samong®, kuri iSkreipia miisy suvoki-
ma, skleisti kriting mintj, pateikiant mokslini paaiskini-
ma, laisvesnj, skaidresnj bendravima be jtarimy, kuris
skatina susitarti.

P. Freire (1998, 1997) siilo kritinés hermeneutikos
koncepcija. Jis edukacija ir déstytojus, mokytojus verti-
na kaip samoningus. Jo autenti$kas liberalizmas téra tik
praksija, kuri pripaZista zmoniy galia keisti pasauli. Sio-
je edukacinéje aplinkoje studentas ir déstytojas, moky-
tojas ir mokinys priversti spresti $ia problema kaip isto-
ring realybe. Ju pasyvuma gauti ziniy ir jas taikyti di-
daktikoje P. Freire vadina bankiniu, tokj Ziniy perdavi-
mo biida — ,,sandéliu®. Si didaktika yra agresyvi ir tar-
nauja tirony interesams. Apversdamas aukstyn kojomis
opozicija dominuojantis / dominuojamas, P. Freire kalba
apie dominuojanc¢ia dauguma, t. y. apie asmeny mazu-
ma, diktuojancia zaidimo taisykles, ir joms paklistancia
dauguma. Kiekviename ziniy suvokimo etape slypi ga-
limybé dominuoti. Net paprasciausias pokalbis paskati-
na sudétinga ir iSsiSakojusi santykiy tinkla: istoriskai
susiklosciusiy galios santykiy tarp autoriteta turincio
kalbétojo ir §j autoritety pripazistancios auditorijos, tarp
atitinkamy grupiy, kurioms jie priklauso. Dominuojan-
tieji ripinasi tik savo veikla, nusigrgzdami nuo konkre-
&iy problemy. Siame kontekste studentai kaip dauguma
ignoruojami, nors ir turi biiting kultlirini pamata. Tokia
dominuojanti aplinka slopina kuirybing déstytojy ir stu-
denty valia, vercia juos derintis prie pasaulio.

Kritinés hermeneutikos Salininkai priémima vertina
abejonés, itarimo, kritikos, ginco, kontraversijos, kon-
flikto, skundo klaséje ar auditorijoje kontekste. Klasg,
auditorija suvokiama kaip Ziniy idirbio vieta ir jy pritai-
kymo veiksmas. Nereikia kaupti Ziniy, kuriomis galbit
bus galima naudotis véliau, bet priimti ir spresti sociali-
nes problemas, su kuriomis susiduria besimokantieji.
Ziniy suvokimas ir problemy sprendimas, siekiant no-
rimos pozicijos ir veiklos, tampa edukacine aktualija.

Bendruomené¢ siekia iSsilaisvinti i§ edukacijos, kuri
skatina pasyvuma, paklusnuma, palaiko dominuojancius
valdzios santykius. Taigi studentai visiskai ignoruojami.
Déstytojas lieka istikimas savo paties praktiniams-
didaktiniams veiksmams, nors studentai ir skatinami

i$sakyti nuomong apie pedagogini personala ir didakting
praksija. ,,Mokslo uzdavinys — atskleisti kapitalo risiy
pasiskirstymo struktiirg ir nebiti indiferentisku, kai ne-
pajégiama diferencijuoti siilomy galimy laiméjimy*
(Bourdieu, 2003).

2.4. [vairialypiSkumo priémimas ir priklausymas
bendradarbiaujanciyjy bendruomenei (radikalioji
hermeneutika)

Radikaliajai hermeneutikai priklauso ,,dekonstrukty-
vistai ir ,,postruktiiralistai” (Derrida, 1983; Foucault,
1992; 1969; Lyotard, 1979). Ji neigiamai vertina reflek-
syvini metoda, taCiau neneigia, kad institucijos yra
priestaringos. Jos atstovai teigia, kad ideologijos kuria-
mos tiems, kurie atlieka autoritarines funkcijas, ir tiems,
kurie joms pakliista. Kaip ir nuosaikiosios hermeneuti-
kos $alininkai, radikalai i$skiria zinias, kurios priklauso
tradicijoms, kontekstui, apmastymui. Radikalioji her-
meneutika skiriasi nuo nuosaikiosios tuo, kad remiasi ne
tik universaliomis Ziniomis arba Ziniomis, kurios arti-
mos universaliosioms, svarbus yra juy ivairialypiskumas.
Ji sugeba atskleisti prasmés heterogeniSkuma, Ziniy,
kurios yra reliatyvios ir atsitiktinés, daugiaprasmisku-
ma.

Tokia situacija svarbi heterogeniskumui, jvairiy zi-
niy, kurios yra santykinés ir priestaringos, interpretaci-
jai. Radikaliosios hermeneutikos Salininkai ziniy diskur-
sus sieja su valdzios diskursais. Ji nukreipta i didaktinio
veiksmo perspektyva, valdZzios ir jtakos pratybas, kurios
nevyksta savaime — jos yra problemiskos. Sis aspektas
motyvuoja rodoma démesi pedagoginiy praksijy efek-
tams ir specialiam priklausymo bei priémimo jausmui.
Radikalioji ir kritiné hermeneutikos deklaruoja asmeny
emancipacija. Radikalioji hermeneutika teigia, kad ideo-
logijos kuriamos tiems, kurie atlieka autoritarines funk-
cijas, ir tiems, kurie joms pakliista. Radikalioji herme-
neutika, kaip ir kritiné, zinias priskiria tradicijoms, kon-
tekstams, jtaigoms. Nuo kritinés hermeneutikos ji ski-
riasi tuo, kad remiasi ne universaliomis, o jvairialypé-
mis Ziniomis.

Remiantis radikaligja hermeneutika, priémimas api-
budinamas jvairiomis buisenomis, kurios veikia eduka-
cinése situacijose. Svarbiausia yra skirtingy nuostaty
priémimo ir akivaizdi interpretacijy gausa veikti ir vyk-
dyti savo valia Siuolaikiniame pasaulyje. Radikalioji
nuostata neneigia bendry taisykliy, normy, bet jos verti-
namos atsizvelgiant i konteksta, lemia ivairias situacijas,
kuriose institucijos, déstytojai, studentai gali veikti.
Pvz.: Salia priklausymo praksiju, kurios savitai perduoda
studentams veiklos tikslus, radikaliosios hermeneutikos
Salininkai jgyvendina nuostaty, tikéjimuy, diskursy jvai-
rialypiSkuma ir juy interaktyvuma, ji suteikia studentams
galimybg patiems bendruomenés viduje kurti tarpusavio
rysius, aljansus ir juos veikti.

Tokia heterogeniskumo ir tarpusavio saveika skatina
déstytojus ir besimokanciuosius suabejoti priémimu ir
priklausymu. Nepaisant geranoriSkumo priimti Zinias,
dauguma situacijy mums yra nepazistamos ir nesupran-
tamos dél ziniy priémimo ir jtakos problemiskumo, pati
radikaliosios hermeneutikos pozicija tampa tiriamaja ir
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didaktine. Misy analizéje pastaroji priskiriama grupei
arba atskirai kulttirai.

Radikaliajam priémimui svarbus ziniy interaktyvu-
mas. Todél kyla klausimai:

e kokia yra mano, kaip déstytojo, mokytojo galia?

e kokia yra mano vieta Sioje istorinéje ir vietingje

erdvéje?

Kompleksiskumas, jvairialypiskumas, interaktyvu-
mas, galia ir jtaka yra suvokti diskursai, skirti pamasty-
mams apie mokymo ir mokymosi procesus. Jie daznai
asocijuojasi su manipuliuojancios praktikos ,,galia® ir
negarbingais manevrais. Kiekvienas ziniy interpretavi-
mas apima valdZios arba jtakos iSraidka. Ziniy pozicija
yra paieskos itakos pozicija kitoms Ziniy pozicijoms.

Radikalioji hermeneutika neatmeta visuotinai priimty
taisykliy ir normy, bet atsizvelgdama | jas igyvendina
daugialypi pozitri, kaip institucijos, déstytojai ir studen-
tai jgyvendina savo galia. Pavyzdziui, radikaliosios
hermeneutikos Salininkai skatina nuostaty jvairuma,
taciau leidzia studentams patiems nustatyti esmg, kurti
klasés tarpusavio rysius ir juos veikti.

Si pozicija, ziniy perdavima traktuojanti kaip galios
iSraiska, siejasi su tikéjimu jas integruoti. Radikalioji
hermeneutika nurodo, kad didaktiné veikla, poveikis ir
itaka nevyksta savaime. Nors ir siekiame priimti visas
sitilomas Zinias, dauguma situacijy mums yra nepazinti-
nos arba nesuprantamos. Dar daugiau, gebéjimas pripa-
zinti Ziniy problemi$kuma, remiantis radikaliosios her-
meneutikos pozicija, tampa moksline ir didaktine pri-
klausomybés koncepcija (Michaud, 2001; 1999; Mi-
chaud, Gauthier, 1996).

Misy didaktiniai jglidziai turi hipotetini efekta, nes
pripazistame, kad jie mums priklauso, esame uz juos
atsakingi. Toks pripazinimas yra problemiskas, kada
atlickame interaktyvumo arba nepakankama didaktikos
diagnostikos veiksma. Pvz., déstytojas konstatuoja: stu-
dentai turi per mazai ziniy, kad galéty iSlaikyti egzami-
ng ir iSspresti problemas. Tokiu atveju interaktyvumo
pripazinimas reiSkia, kad déstytojas dalyvauja Sioje tik-
rovéje: ,,Ar mano didaktinis veiksmas bus efektyvus?“.
Toks pripazinimas prilygty kaltinimui dél iskilusios
problemos ir reiksty atsakomybe uz ja. Taciau déstyto-
jas néra problemos dalis, jeigu jos nepripaZista ir jai
nepritaria. Tada tai galima vertinti kaip priklausomybe
nuo rezultaty efektyvumo ir kaip efektyvia didakting
strategija kurti edukacines situacijas, kurios skatinty
priklausomybés jausma. Déstytojas arba mokytojas,
kurie pripazista, kad priklauso nuo individualiy didakti-
niy rezultaty, kuria aplinka, kurioje dalyvauja ir patys
besimokantieji.

ISvados

1. Siame straipsnyje aptaréme skirtingas Ziniy
perteikimo formas, kurios viena kita veikia toje pacioje
auditorijos ar institucijos aplinkoje ir lemia savitas pri-
émimo bei priklausymo praksijas.

2. Pirmoji i§ visy hermeneutikos raiskos salyguy yra
dalyko supratimas ir mastymas apie ji. Tai nulemia, kas
gali biiti pasiekta kaip bendra prasmé.

3. Sugebéjimas suprasti — pamatiné zmogaus galia,
kuria remiasi jo gyvenimas su kitais ir kuri dazniausiai
realizuojasi per kalba, pokalbj su kitu. Siuo pozZiiiriu
hermeneutikos pretenzija i universalumg nekelia jokiy
abejoniy.

4. Dominuojancios daugumos priémimas turéty
kurti nauja forma — intelektualy kolektyva, kuris padéty
kuriantiesiems zinias veikti aplinka ir kurti mokslini
humanizma, kai gyvenimas neskaldomas i dvi plotmes:
viena — moksliskai griezta, kita — politiniy aistry, ir ku-
ris stengiasi proto ginklus naudoti kilniems tikslams
(Bourdieu, 2003).

5. Veiksminga didaktiné strategija kuria tokia edu-
kacing aplinkg, kur priémimas ir priklausymas neatsie-
jami nuo mokymosi proceso: bendryjy ziniy priémimo,
nepanasaus, skirtingo priémimo ir dialogo, dominuojan-
¢ios daugumos, ivairialypiSkumo priémimo. Visa tai
atskleidzia hermeneutikos tipai, kurie rodo mokslo ziniy
rySius edukacinése situacijose: konservatyvioji, nuosai-
kioji, kritiné ir radikalioji hermeneutikos.

6. Tik jverting priémima ir priklausyma, kaip nenu-
trukstama edukacini procesa, galime ivertinti aplinka,
kurioje tarpsta jvairios hermeneutikos raiSys.

7. Biitina remtis besimokanciyjy, nepaisant jy am-
ziaus, ziniy koncepcijomis, jvertinti skirtingy institucijy
ziniy jvairovg ir jas puoseléti, neslopinti dél vienintelés,
vyraujan¢ios ar darancios didziausig jtaka. Siekti, kad
edukaciné praksija biity kompleksiska ir kuriancioji.

Gauta 2005 01 14

Pasirasyta spaudai 2005 03 07

Spausdinti rekomendavo: doc. L. Bernotieng,
doc. A. LukoSevicius
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EXPRESSION HERMENEUTIQUE
ET CONSIDERATION DE FORMATION
ACTUALISANTE

Raimonda Mineikiené
Resume

Dans cet article, nous avons exploré diverses inter-
prétations du savoir qui interagissent dans le licu méme
de la classe comme au sein des institutions de formation
publique et privée et qui conduisent a des pratiques par-
ticuliéres d‘accueil et d‘appartenance. On pourrait sup-
poser que certaines de ces pratiques sont plus appropriés
dans le contexte universitaire alors que d‘autres sont
reservées plutot au milieu scolaire.On pourrait supposer,
par exemple, que c‘est a l‘université de développer
1‘esprit critique des étudiants. Nous croyons au contraire
qu‘un systéme d‘éducation qui favorise la mise en inte-
raction de pratiques multiples d‘accueil et
d‘appartenance, et ce dans tous les contextes académi-
ques, contribue a former des personnes ou des citoyens
davantage capables d‘interagir avec des environnements
complexes et changeants. A 1‘opposé, un systéme
d‘éducation qui ne valorise qu‘une conception du savoir
rend les apprenants moins aptes a faire face a la diversi-
té, a [*hétérogénéité qui caractérisent les contextes édu-
catifs actuels. Un des facteurs trés important dans ces
contextes est la praxis qui est comprise comme une ac-
tivité pratique humaine rendue signifiante. Elle se déve-
loppe par un rapport herméneutique, critique et créatif
de I‘agir dans 1‘agir. La praxis est une pratique clarifiée
qui fait émerger les savoirs implicites contenus dans
I‘action. Par les relations avec autrui, dans et par
1“action elle provoque 1‘analyse, la compréhension voire
la formalisation de la pratique. La praxis qui devient
signifiante transforme en savoirs. Par exemple, en ap-
prenant les sons de la prononciation en phonétique
1“étudiant peut étre amené a apprendre les régles préci-
ses qui font partic du savoir fondamental en linguisti-
que(acueil du savoir commun- appartenance a la com-
munauté scientifique). Le professeur peut mettre en évi-
dence les expériences des étudiants ou ils sont déja été
en contact avec les sons afin de mieux les aider a intég-
rer les savoirs linguistiques a ces expériences(accueil
d‘expériences diversifiées- appartenance a une commu-
nauté de déliberants). Le professeur pourrait demander
aux étudiants a quoi ils associent le mot ,,linguistique*
ce qui mettrait en évidence une multiplicité de perspec-

tives, tantot pratiques, tantot économiques, tantdt tech-
niques et leur faire faire 1‘expérience de la ,non-
recherche* de la bonne réponse (accueil de la multiplici-
té- communauté d‘interagissants).

Cependant 1°utilité premicre de cette réflexion est
d’amener le lecteur a envisager a posséde une concep-
tion du savoir, alors qu’on le prend souvent pour acquis
méme si’il est neutre. Pouvoir identifier cette concep-
tion ¢’est se donner un outil pour choisir les stratégies
qui correspondent le mieux a sa conception, du savoir et
qui permettent de créer un climat particulier du contexte
éducatif qui est le notre. C’est aussi pouvoir s’appuyer
sur les conceptions du savoirs des apprenants, quel que
soit leur age, pour faire vivre des situations éducatives
riches.

Dans cet article on présente la classification des pra-
tiques d’accueil et d’appartenance, telles que accueil des
savoirs connus et appartenance a la communauté scien-
tifique, accueil du dialogue et appartenance a une com-
munauté de «délibérants», accueil de sa condition de
dominer et appartenance a une communauté de résis-
tants, accueil de la multiplicité et appartenance a une
communauté d’ «inter-agissants». Chacune d’elles se
distingue par les traits particuliers mais il existe le lieu
commun- c’est de gérer le processus de sa propre for-
mation actualisante. De notre point de vue, les pratiques
d’accueil et d’appartenance ne sauraient non plus se
résumer a des activités liées a la rentrée universitaire ou
scolaire, activités qui tout en étant importantes démeu-
rent souvent limitées dans le temps. Les pratiques
d’accueil et d’appartenance sont plutét vues comme des
processus qui s’étendent sur toute année scolaire et sur
I’ensemble de la formation.

Pour illustrer comment les diverses conceptions de sa
transmission produisent des climats d’accueil et
d’appartenance particuliers nous avons présenté de di-
verses herméneutiques éducatives. Le terme herméneu-
tique, dans son original, signifie un ensemble de reégles
utilisées pour interpréter des textes. L’herméneutique a
évolue au-déla de cet ussage initial de I’interprétation,
établir des liens entre les conceptions de 1’éducation, les
rapports au savoir et la relation étudiant/ professeur.
Dans cet article nous avons identifié quatre types
d’herméneutique: ~ I’herméneutique  concervatrice,
I’herméneutique modérée, I’herméneutique critique et
I’herméneutique radicale.

Dans le cadre de I’herméneutique concervatrice un
professeur adopte une conception du savoir de la tran-
smission aux étudiants des savoirs controlés, stables,
objectifs propres au monde moderne/ Son objectif est de
créer chez les apprenants une appartenance a la commu-
nauté scientifique.

L’herméneutique modérée désigne une conception
dirigée sur I’accueil du dialogue et finalement intégré de
facon particulicre le savoir élabore scientifiquement. Le
professeur doit ressortir cet écart, ce non-servable, ce
non-familier et de les amener a transformer leurs sa-
VOIrs.

L‘herméneutique critique congoit la transmission du
savoir traditionnel comme une action pédagogique qui
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veut transmettre a ses étudiants la conscience de leur
état de dominant. Son enseignement a pour objectif la
conscientisation, 1’émancipation et la démocratisation
de I’enseignement en créant des chances égales pour
tous.

L’herméneutique radicale adopte une perspective de
la transmission des savoirs a ses étudiants qui permet-
tent de faire entrer en interaction des points de vue mul-
tiples dans un contexte d’interinfluence. L’objectif est
d’amener les étudiants a prendre position par rapport a
ces divers savoirs, a les intégrer a leur expérience et que

les savoirs qu’ils privilégent exercent de I’influence
dans le cadre de I’institution.

Ces types d’herméneutique ne sont pas comme des
types purs qui s’excluent les uns et les autres. Nous
avons postulé que nous voulons tous transmettre a nos
étudiants des savoirs que nous tenons signifiants dans
notre expérience, que nous les jugeons savoirs, savoirs-
faire, savoir-&tre, savoir devenir et savoir vivre ensem-
ble. L’objectif final c’est contribuer a rendre
I’expérience éducative et la formation actualisante plus
complexe, et par conséquent, plus créative.
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