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IVADAS

Aktualumas. Lietuvoje, skirtingai nei daugelyje Europos valstybiy, gabiy mokiniy ugdymui
skiriama per mazai démesio, finansiniy ir Zzmogiskyjy iStekliy. Kitose Europos valstybése
gabiyjy ugdymas yra vienas i§ valstybés prioritety. Pagrindiné skiriamoji ypatybé — iSplétotas
gabiyjy ugdymo mechanizmas. Sia ypatybe pasizymi vokiskai kalbangios Salys — Vokietija,
Austrija ir Sveicarija. Jose gabiis vaikai traktuojami kaip valstybés ateitis, todél j juos
investuojami finansiniai ir zmogiskieji iStekliai siekiant, kad tokiy vaiky gebéjimai virsty
mokslo, kultiros arba technikos laiméjimais. VokiSkai kalbanciy valstybiy ugdymo
mechanizmas apima i$plétota nacionaling $vietimo politikg gabiyjy atzvilgiu, ankstyva gabiy
mokiniy identifikacija, ugdymo turinio, formos, metody, aplinkos pritaikyma gabiam
mokiniui, mokytojy rengimg, neformalyji ugdyma, gabiy mokiniy konsultavima, jvairiy
ascociacijy ir fondy paramg gabiems mokiniams (Ziegler, Stoeger, Harder, Balestrini, 2013,;
Fischer, Miiller, 2014). Svarbu pabrézti, kad gabiy mokiniy ugdymas — tai investicija j
valstybés ateit], kurios gerove gali nulemti visapusiSkai savo galimybes iSnaudojantis Zmogus.
Pazymima, kad Zmogiskieji Salies iStekliai yra itin svarbiis Lietuvos kultiirinei ir ekonominei
pazangai, todél svarbu, kad gabiy vaiky ugdymas atitikty jy potencialg ir poreikius. Tik tokiu
biidu Lietuva gali iSauginti tikrus savo srities profesionalus, kurie kurs Salies gerove
(Narkevicien¢, 2012).

Lietuvoje jau tarpukario metais buvo plétojamos idéjos apie gabiy vaiky reikSme
valstybei, jy atpazinimg ir ugdymo individualizavima. A. Maceina gabius vaikus jvardino
kaip ,kultiros karéjus®, kuriy gabumy vystymui biitina sudaryti tinkamas salygas (Maceina,
1991, p. 310). Atkirus Lietuvos Nepriklausomybg ir vis labiau plétojant bei tyrin¢jant gabiy
vaiky ugdymo svarbg, jtvirtintas svarbus teisinis dokumentas ,,Gabiy ir talentingy vaiky
ugdymo programa®, o ,,Svietimo jstatyme“ reglamentuota, kad gabis vaikai dél i§skirtiniy
gebejimy priskiriami specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams (Zin., 2009, Nr. 12-
483, Zin. 1991, Nr. 153-0). Vis délto, teisinis reglamentavimas tik jtvirtina pagrindines gabiy
mokiniy ugdymo idéjas, taciau tai negarantuoja, kad skirtingose mokyklose Sios idéjos
praktiniu lygmeniu jgyvendinamos tinkamai, atsizvelgiant j gabiy mokiniy poreikius.

Temos iStirtumas. UZsienio mokslingje literatiiroje gabiis vaikai buvo tyrinéti jvairiais
aspektais.

Jau XX a. pr. gabiy vaiky intelektg ir veiksnius, turinCius jtakos sékmingai gabumy
realizacijai, tyrinéjo amerikieciy psichologas L. Terman. Jo penkiatoméje mokslingje studijoje

,»Genetic studies of genius“ tyrinéjamos gabiy vaiky fizinés, psichinés, asmeninés savybés.
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Tyrimuose dalyvavo 1400 atrinkty gabiy vaiky. Anot jo, tik nuosekliai iStyrus gabius vaikus,
galima sukurti jiems tinkama ugdymo modelj (Terman, 1925). Kitas amerikie¢iy pedagoginés
psichologijos krypties mokslininkas J. Renzulli sukiré trijy ziedy koncepcija — gabiy vaiky
pozymiy teorinj modelj. Savo knygoje ,,The enrichment triad model: a quide for developing
defensible programs for the gifted and talented” apra$é¢ teorinj praturtinimo modelj, kurj
integravus ] mokyklas galima vystyti gabiy vaiky potencialg (Renzulli, 1977). Straipsnyje
,,Opportunity Gaps Lead to Achievement Gaps: Encouragement for Talent Development and
Schoolwide Enrichment in Urban Schools“pateiké strategijas, kaip pritaikyti jo sukurtg
praturtinimo modelj miesto mokykloms, kuriose mokosi jvairiy gabumy mokiniai, esantys
skirtingy tautybiy arba priklausantys grupei mokiniy, kurie nerealizuoja gabumy (Reis,
Renzulli, 2010). Taip pat mokslininkas tyré gabiy ir talentingy mokiniy socialinj ir emocinj
vystymasi bei §iam vystymuisi jtakos turin¢ius veiksnius. Daugelis kity mokslininky taip pat
pateiké unikalius teorinius modelius, skirtus gabiy vaiky potencialui plétoti. Zymus
edukologijos mokslininkas A. Tannenbaum (1986) analizavo gabumy ankstyvaja raiska,
gabumy vystyma. Knygoje ,,Giftedness: A psychosocial approach aprasé gabumy plétojimo
modelj, kuris remiasi socialiniy ir individualiy veiksniy sgveika. Pranciizy mokslininkas
F. Gagné analizavo prigimtiniy sugeb¢&jimy vystyma siekiant realizuoti talentus. Straipsnyje
., Transforming gifts into talents: the DMGT as a developmental theory 1° pateikiamas teorinis
sugebéjimy  plétojimo  konceptas  (Gagné, 2004).  Mokslininkai  R. Subotnik,
P. Olszweski-Kubilius, F. Worrell (2019) knygoje ,,The psychology of high performance:
developing human potential into domain-specific talent“nagrinéjo gabaus vaiko koncepta,
apra$¢ gabumy realizavimo teorinj modelj. H. Gardner, amerikiec¢iy mokslininkas, knygoje
,Frames of mind: The theory of multiple intelligences“pateiké daugialypio intelekto teorijg
(Gardner, 1985).

Lietuvoje tarpukario laikotarpyje gabius vaikus ir jy ugdymo reikSme¢ analizavo
A. Maceina. Jis pabrézé, jog tautinio aukléjimo uzdavinys yra sukurti individualizuotg
mokymo turinj gabiesiems (Maceina, 1991). Mokslininkas A. Gucas tyrinéjo gabiy vaiky
koncepta ir jy gebéjimy vystyma (Gucas, 1959). Edukologas L. Jovaisa pirmasis apibrézé
gabumo ir talento sgvokas, tyriné¢jo aplinkos jtakg ugdant gabius vaikus (Jovaisa, 2011).
Siuolaikingje Lietuvoje itin daug tyrimy gabiy vaiky tematika atliko B. Narkevi¢iené. Jos
daktaro disertacijoje parengtas ir teoriniu lygmeniu pagrjstas gabiy vaiky ugdymo salygy
modelis ir jo raiSka Lietuvoje (Narkevic¢iené, 2009). Knygoje ,,Nacionaliné moksleiviy
akademija, 2005-2007“mokslininké pateiké idéja apie nacionalinio lygmens akademija, skirtg

gabiems vaikams i§ visos Lietuvos. Véliau $i idéja buvo jgyvendinta (Narkevi¢iené, 2008).
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Straipsnyje ,,Ugdymo proceso dalyviy nuostatos gabiy moksleiviy atzvilgiu Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklose* kartu su bendraautore tyré, kaip Lietuvoje pedagogai ir moksleiviai
vertina gabius mokinius (Narkevic¢iené, Almonaitiené, 2005). Taip pat analizavo matematinj
ugdyma gabiems vaikams. Straipsnyje ,,.Daugyba kitaip pamokose itin gabiems vaikams*
iStyré diferencijuoto ugdymo taikymo ypatumus matematikos pamokoje (Kravcenkiené,
Narkevic¢iené, 2018).

Gabiy mokiniy patirtys teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu yra mazai tyrinétos.
Daugelis Lietuvoje atlikty moksliniy tyrimy buvo orientuoti j pedagogy patirtis ugdant gabius
mokinius. H. Se¢kuviené (2014) tyré patirtis mokytojy, kurie ugdo muzikai gabius mokinius,
T.Bakanoviené (2010) — pedagogo kompetencijas atpazinti matematikai gabius vaikus,
J. Ignatjeviené (2015) nagrinéjo pedagogy pozitrj j gabius ikimokyklinio amziaus vaikus, o
E. Zubel (2010) tyré matematikai gabiy vaiky ugdymo vadyba pagrindinéje mokykloje. Itin
mazai tyrimy, kurivose bty atskleidziamas gabiy mokiniy ugdymas i§ gabiy mokiniy
perspektyvos. Vienas i$ tokiy tyrimy S. Girdzijauskienés ir E.Undro (2019) tyrimas apie gabiy
mergaiciy patirtj bendrojo ugdymo mokykloje bei A. Brandisauskienés (2019) atliktas tyrimas
apie gabios mergaités patirtji mokyklos ugdymo(si) procese. Taciau $ie tyrimai apémé tik
mergai€iy patirt], nejtraukiant berniuky. Kiti tyrimai akcentavo visy ugdymo dalyviy
nuostatas ] gabiy mokiniy ugdyma, neiSskiriant gabiy vaiky kaip atskiros grupés.
S. Lapkauskiené (2007) tyrinéjo gabiy vaiky ugdyma pagrindinése mokyklose Svietimo kaitos
kontekste, atskleidziant tévy, mokytojy, moksleiviy poziliri | gabius mokinius,
mokiniy ir mokytojy poziiiriu. Atsizvelgiant ] mazg kiek] moksliniy tyrimy, tyrinéjanciy gabiy
mokiniy patirtis ugdymo procese, svarbu iSsiaiskinti gabiy mokiniy patirtis teiséS ugdytis
jgyvendinimo atzvilgiu. Gabiy mokiniy ugdymo proceso jgyvendinimo Lietuvoje vertinimas,
apimantis tik dokumenty analize, be gabiy mokiniy patir¢iy analizés, neperteikia visuminio,
realistiSko vaizdo apie gabiy mokiniy ugdyma.

Temos naujumas. Europos Sgjungos teisés aktai ir dokumentai pabrézia gabiy vaiky
teise | jy intelektinius sugeb&jimus atitinkant] mokymasi. Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy
konvencijos 29 str. 1 dalyje nurodoma, kad vaiko lavinimo tikslas ,.kuo visapusiskiau ugdyti
vaiko asmenybe, talenta ir protinius bei fizinius sugebéjimus® (Zin., 1995, Nr. 60-1501).
Bendrajame komentare Nr. 1 ,,Dél Svietimo tiksly“ paaiskinama, kad pagrindinis Svietimo
tikslas turi buti individualiy vaiko gebéjimy, talento ir asmenybés vystymas, pritaikant
mokymo metodus prie vaiko poreikiy (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komitetas, 2001).

Tarptautiné bendruomené 1994 m. priémé ,,Salamankos deklaracijg dél specialiyjy poreikiy
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asmeny ugdymo®, kurioje gabius vaikus priskyré prie specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy
vaiky. Joje deklaruojamas lygybés principas — visi vaikai, nepaisant jy skirtumy yra lygs,
todél jiems vienodai turi buti uztikrintas kokybiskas ugdymas (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization Ministry of Education and Science Spain, 1994).
Atsizvelgdama | Europos Sgjungos praktika, Lietuva gabius mokinius taip pat priskyré
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy grupei (Zin. 1991, Nr. 153-0). Europos Taryba 1994
m. siekdama skatinti §vietimo pagalbos teikimg gabiems vaikams priémé rekomendacijg dél
,,Gabiy vaiky ugdymo®. Rekomendacijoje akcentuojama, kad gabiems vaikams turi buti
sudarytos tinkamos ugdymo salygos, kurios visiskai iSplétoty jy gebéjimus, siekiant gerovés
ne tik gabiam vaikui, bet ir visai visuomenei, nes gabaus vaiko realizuotas potencialas gali
virsti zmogiskyjy iStekliy nauda (Council of Europe, 1994). Europos Ekonomikos ir socialiniy
reikaly komitetas 2013 m. paskelbé nuomong dé¢l ,,Dideliy intelektiniy gebéjimy turinCiy
vaiky ir jaunuoliy potencialo iSlaisvinimo Europos Sajungoje*, kuriame pateikiama nuomon¢é
ir rekomendacijos dél Svietimo pagalbos gabiems mokiniams. Kaip pagrindiniai veiksniai,
plétojantys gabiy moksleiviy potencialg, jvardijami Sie:

e stimuliuojanti aplinka, kuri skatinty potencialg;

e savarankiSkumas ir savikontrolé;

e priklausymo draugams ir bendraklasiams jausmas;

e aplinkiniy pripazinimas ir pasitikéjimas;

e individualus mokymosi planas ir ritmas;

e lanksti mokymo programa, leidzianti gilinti dalyky Zinias;

e galimybé praplésti mokymasi papildomais Svietimo iStekliais;

e lankstesnis mokymas laiko, moksleiviy grupiy ir medziagos atzvilgiu;

e mokiniy dalyvavimas planuojant mokymosi procesa (EESRK, 2013, p. C 76/5).

Lietuvoje 2009 m. priimta ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa‘“ pavirtina
gabiy mokiniy teise¢ j jy poreikius atitinkantj ugdymg. Programos tikslas — sudaryti
edukacines, psichologines, socialines, finansines sglygas visiems gabiems mokiniams rinktis
ju poreikius ir interesus atitinkantj ugdymasi. Nurodoma, kad gabiy vaiky ugdymas apima jy
atpazinima, ugdymo spartinima, individualizavima ir diferencijavima (Zin., 2009, Nr. 12-
483). Daugelis mokslininky pabrézia, kad pritaikant ugdymo turinj gabiems mokiniams
bitina, atsizvelgiant j gabaus mokinio poreikius, ji paspartinti, praturtinti arba diferencijuoti.
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme nurodoma, kad vienas i$ Svietimo tiksly yra

,nustatyti asmens kirybinius gebéjimus ir pagal tai padéti jam jsigyti kompetencijy ir (ar)
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kvalifikacijg <...> sudaryti sglygas nuolat tenkinti pazinimo poreikius ir tobuléti mokantis visg
gyvenima“ (Zin., 1991, Nr. 153-0). Taigi, norint, kad bty jgyvendinta teis¢ ugdytis gabiems
mokiniams, biitina nustatyti gabiy mokiniy gebéjimus ir pritaikyti ugdymo turinj bei aplinkg
tiems geb&jimams vystyti.

Siame magistro darbe pirma karta bus nagrinéjamas skirtingy Vilniaus mokykly gabiy
mokiniy teisés ugdytis jgyvendinimas, kurj reglamentuoja ir pagrindzia Europos Sajungos
teiseés aktai ir dokumentai — Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija, ,,Salamankos deklaracija
dél specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo*, Europos Tarybos rekomendacija dé¢l ,,Gabiy vaiky
ugdymo®, bei nacionaliniai teisés aktai — Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, ,,Gabiy ir
talentingy vaiky ugdymo programa®. Tiriamieji — gabiis mokiniai, kurie yra skirtingy ly¢iy,
mokosi jvairiose Vilniaus mokyklose, pasizymi amziaus riba nuo 13 m. iki 17 m. Remiantis jy
patirtimis, bus siekiama atskleisti gabiy mokiniy teisés ugdytis jgyvendinimg skirtingose
Vilniaus mokyklose.

Tiriamos problemos pagrindimas. Lietuvoje iki 2009 m. S§vietimo politiky ir
formuotojy poziiiris | gabiy mokiniy ugdymag buvo atsainus. Tik 2009 m. buvo patvirtinta
,Gabiy ir talentingy mokiniy ugdymo programa®, kurios pagrindinis tikslas yra tobulinant
gabiy ir talentingy vaiky ugdymo sistemg sudaryti salygas gabiems vaikams rinktis savo
poreikius ir interesus atitinkantj ugdyma(si) (Zin., 2009, Nr. 12-483). Remiantis $ios
programos tikslu, kiekviena mokykla turi uZtikrinti gabaus mokinio poreikius. Vis délto,
manoma, kad tai liko daugiau teorine idéja, negu praktine veikla. Iki Siol gabiy mokiniy
ugdymas paliktas mokytojy ir tévy atsakomybei. PaZymima, kad net pra¢jus 10 m. nuo
,,Gabiy mokiniy ugdymo programos patvirtinimo* mokyklose vis dar triikksta aiSkaus poziiirio
1 gabius mokinius bei vieningos gabiy mokiniy identifikavimo ir ugdymo sistemos. Daugelis
mokytojy nezino kaip ir kokiais metodais ugdyti gabius mokinius, be to mano, kad jy pagalba
reik§mingesné mokymosi sunkumy turintiems mokiniams, o ne gabiesiems (Girdzijauskiene,
Undro, 2019). Kaip alternatyva stiprinti gabiyjy ugdymag buvo jkurta ,,Nacionaliné gabiy
vaiky akademija“ skirta 7-11 klasiy mokiniams ir ,,Gabiy vaiky akademija* skirta 1-4 klasiy
mokiniams. Taciau Sie ugdymo centrai neuztikrins visy gabiyjy poreikiy, kol mokyklos
neskirs pakankamai pastangy ne tik mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy ugdymui, bet ir
gabiesiems. Atsizvelgiant | tai, svarbu iSsiaiskinti, koks yra praktinis gabiy mokiniy teisés
ugdytis jgyvendinimas. Baigiamajame magistro darbe problema formuluojama tokiais
klausimais:

1) Kaip gabiy mokiniy teisé j ugdyma jgyvendinama skirtingose Vilniaus mokyklose?



2) Kokiais budais skirtingose Vilniaus mokyklose ugdymas atliepia gabiy mokiniy
poreikius?

Tyrimo objektas: gabiy mokiniy patirtys teisés ugdytis jigyvendinimo atzvilgiu.

Tikslas ir uzdaviniai. Darbo tikslas — iSnagrinéti skirtingy Vilniaus mokykly gabiy

mokiniy patirtis teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu.

UZdaviniai:
1. ISanalizuoti teoring gabaus mokinio sampratg ir gabumy raiska;
2. Apzvelgti gabiy mokiniy teise¢ ugdytis jtvirtinancius dokumentus;
3. I8nagrinéti teorines gabiy mokiniy ugdymo prielaidas Lietuvoje ir Vokietijoje;
4. Palyginti skirtingy Vilniaus mokykly gabiy mokiniy patirtis teisés ugdytis

igyvendinimo atzvilgiu.

Metodai ir empiriniy duomeny rinkimo instrumentai. Teorinéje tyrimo dalyje apie
gabiy mokiniy sampratg ir gabumy raiska bei teis¢ ugdytis buvo taikomi mokslinés literatiiros
ir teisiniy dokumenty analizé, lyginamosios analizés ir apibendrinimo metodai. Siekiant
surinkti duomenis, kurie atskleisty skirtingy Vilniaus mokykly gabiy mokiniy patirtis teisés
ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu, buvo taikytas empirinis metodas — pusiau struktiiruotas
interviu. Empiriniy duomeny rinkimo instrumentas — autorés savarankiSkai parengtas
klausimynas. Tyrimo duomeny analizei buvo taikoma tematiné analizé, i$skiriant kategorijas
ir subkategorijas, kurios buvo pagrjstos interviu iStraukomis.

Tyrimo imtis. 13 gabiy mokiniy i$ skirtingy Vilniaus mokykly, kuriy amziaus riba nuo
13 m. iki 17 m.



1. GABUS VAIKAI

1.1. Gabiy vaiky samprata uzsienio mokslingje literattiroje

Skirtingose valstybése gabus vaikai gali buti apibrézti nevienodai. Pavyzdziui, vokiskai
kalbanciose valstybése, Vokietijoje ir Sveicarijoje, gabus vaikas apibréZiamas panasiai.
Vokietijoje ,,gablis vaikai — tai vaikai, kurie turi potencialg iSskirtiniems pasiekimams tam
tikrose srityse, pavyzdziui, mokykloje, sporte, muzikoje arba mene. <...> Gabumai gali buti
suprantami kaip potencialas, i§vystomas iki auk$ty pasiekimy®, Sveicarijoje tai — ,,individo
potencialas auksStiems pasiekimams® taip pat ,,individo potencialo ir aplinkos sgveikos
rezultatas (Hermann, Nevo, 2011, p. 48-49). Tiek Vokietijos, tick Sveicarijos gabiy vaiky
asociacijy fondai, apibrézdami gabius vaikus, nurodo intelekto koeficienta, kuris siekia 130
(Herrmann, Nevo, 2011). Amerikoje ,,Nacionaliné gabiy vaiky asociacija“ gabius vaikus
apibrézia, kaip gabiy vaiky gabumy raiska vienoje ar keliose srityse, pavyzdziui, intelektingje,
kiirybinéje, meningje, lyderiavimo srityje ar tam tikroje akademingje srityje, pavyzdziui,
kalby, matematikos ar mokslo (National asosiated for gifted children, 2020).

Skirtingg gabiy vaiky apibrézimg ir samprata atskirose Salyse 1émé jvairus mokslinis
pozitiris ] gabaus vaiko savoka. Mokslininkai atlikdami jvairius gabiy vaiky tyrimus ir
stebéjimus nepri¢jo vieningos nuomonés, Kuri apibrézty terming gabus vaikas. Atvirksciai,
sgvoky gausa laikui bégant keitési ir apémé vis platesne gabaus vaiko sampratg. Tam tikry
mokslininky sitilomas termino gabus vaikas teorijas galima suskirstyti j 3 grupes: 1) aukstas
intelekto koeficientas 2) kiarybisSkumas ir intelektas 3) daugialypis intelektas 4) intelekto
koeficientas + gabumy vystymas palaipsniui + vidiniai asmenybés ir iSoriniai aplinkos
veiksniai (Sternberg, Jarven, Grigorenko, 2010; Worrel, Subotnik, Olszewski-Kubilius,
Dixson, 2019; Heller, Perleth, Lim, 2005).

Pirmajai grupei siejanciai gaby vaika su aukstu intelekto koeficientu galima priskirti
amerikie¢iy mokslininkg L.Terman. Jis pritaiké ir patobulino mokslininky A.Binet ir T.Simon
intelekto testg, sukurdamas Stanfordo-Binet skale, kuria matavo vaiky ir suaugusiyjy intelekto
koeficientg. JO manymu, remiantis intelekto koeficientu esama ,,vidutiniskai gabiy* (IQ-135),
»iSskirtinai gabiy“ (IQ-150) ir ,labai / itin gabiy“ (IQ-180) vaiky (Terman, 1925).
Vadovaujantis §iuo poziiiriu, gabiis vaikai yra intelektualiis visose srityse. Siai teorijai pritaré
R. Catell ir J. Horn, kurie iSskyré dvi intelekto rasis — fluidinj ir kristalizuotajj. Fluidinj jie
priskyré biologiSkai nulemtam pajégumui mokytis, o kristalizuotgjj susiejo su kulttirine
patirtimi ir formaliuoju mokymu (Catell, Horn, 1966). Véliau jy teorijg apjungus su J. Carrol

teorija, paskelbta Catell-Horn-Carrol Zzmogaus kognityviniy sugebéjimy teorija.

10



Remiantis $ia teorija, gabus vaikas identifikuojamas naudojant jvairius intelekto koeficiento
testus (Pfeiffer, 2012).

Thirdkorder factor
- Gene

Spesd Gsm - Shart-Term Memary o
nand Decison Spssd Gir- Long Term Storage anc Retrsval  Gh - Tact

Spaad v -V 3k
i

Gv - Visual Frocessing
Ga - Auditory Processing

1 pav. ,,Cattell-Horn-Carroll intelekto modelis*
Saltinis: Buckley, 2018, p. 9.
Siy teorijy $alininkai savoka gabus vaikas sieja su intelekto koeficientu nejtraukdami vidiniy
asmenybés ir iSoriniy aplinkos veiksniy, bet suprasdami tai kaip jgimta psichikos struktiirg.

Antrajai grupei priklauso mokslininkai, kurie pabrézia kirybiSkuma. Jy manymu,
gebéjimai gali atsiskleisti ne tik kognityvinése srityse, bet ir meninése. Apie kirybiniy
gabumy sritj ra§¢ vokiec¢iy mokslininkai H. Gruber ir K. Bodeker. Jie sagvoka gabus vaikas
sieja tik su kiirybiniais gebéjimais ir asmeninémis savybémis (Gruber, Bddeker, 2005). Kitas
mokslininkas, S. Marland, laiké gabiais vaikais tuos, kurie turi auks$tg potencialg vienoje ar
keliose srityse. Jis iSskyré: bendrgj; intelekta, konkreciy akademiniy pasiekimy, kiirybinio
mastymo, lyderiavimo, meninés veiklos ir psichomotorinés veiklos sritis. Svarbu paminéti,
kad S. Marland terming talentingas ir gabus suprato kaip sinonimus (Marland, 1972).

Véliau paskelbta amerikieciy psichologo J. Renzulli teorija apie gabumy lavinima,
kurioje aiski skirtis tarp intelektiniy gabumy ir kiirybiniy gabumy. Mokslininko trijy ziedy
koncepcija apima aukstesnius nei vidutinius geb¢jimus, motyvacija dirbti / atlikti uzduotis ir
kiirybiskuma (Zr. 3 pav.) Jo teorinis modelis orientuotas j pasiekimus. J. Renzulli vartojo
sgvoka ne gabus vaikas, bet gabaus vaiko elgesys, todél motyvacija dirbti / atlikti uzduotis yra

vienas i§ kriterijy, turin¢iy jtakos gabumams lavinti (Renzulli, 2005).
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Ability
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b Commitment

2 pav. J. Renzulli ,,Trijy ziedy koncepcija“

Saltinis: Renzulli, 2005, p. 257.

Jei vaikas nepasizymi bent vienu i§ ,, Trijy ziedy koncepcijos kriterijy — nelaikomas gabiu.
Veéliau jis pripazino asmeniniy savybiy svarbg, kurios turi jtakos gabumy realizacijai. Sgvokai
gabus vaikas jis priskyré optimizma, drasa, disciplinuotuma ir daugelj kity asmeniniy savybiy
(Renzulli, 2005). Laikantis J. Renzulli sampratos, gabumai néra suprantami vien tik kaip
jgimti ir mazai kintantys. Juos galima lavinti pritaikius tam tikrg metodika, kuri veiksminga
tik tuomet, jei vaikas pasizymi J.Renzulli ,Trijy Zziedy koncepcijoje” paminétomis
savybémis.

S. Marland ir J. Renzulli teorijas vienija tam tikri panasumai, nes jie abu jtraukia
kurybiskuma j savoka gabus vaikas. Abiejy mokslininky teorijos gabaus vaiko nesieja su
aukstu intelekto koeficientu. S. Marland pabrézia potenciala, o J. Renzulli aukStesnius uz
vidutinius sugebé¢jimus.

Treéiajai grupei priklauso daugialypio intelekto teorija. Sios teorijos pradininkas —
amerikiec¢iy mokslininkas H. Gardner. Anot jo, gabumai gali atsiskleisti atskirose srityse,
kurios yra viena nuo kitos nepriklausomos, nes tai skirtingos intelekto rasys. Jos yra atskiros
kognityvineés sistemos, kurios hierarchiskai nesusietos su bendruoju intelekto veiksniu ,,g*
(Gardner, 1985). Bendrasis intelekto veiksnys ,,g* — tai bendrasis intelektas, kuriuo remiasi
bet kokia protiné veikla. Taip pat yra skiriamas specializuotas intelekto veiksnys ,,s* — tai
specializuotas gebé¢jimas atlikti tam tikras kognityvines uzduotis. Pavyzdziui, atliekant
matematines uzduotis reikia matematiniy-loginiy gebéjimy, o lingvistines — verbaliniy, ta¢iau
bet kurioje protinéje veikloje veikia bendrasis intelekto veiksnys ,,g* (American psychological
association, 2020). H. Gardner mano, kad néra vieno bendro intelekto veiksnio, taciau yra 8
intelekto rasys. Jis iSskyré kalbinj, loginj-matematinj, muzikinj, erdvinj, Kkinestezinj,

tarpasmeninj, asmeninj, gamtinj intelekta (Davis, Christodoulou, Seider, Gardner, 2011).
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Véliau jis praplété intelekto rusis, pridédamas 9-tgjg — egzistencing intelekto rasj (Gardner,
2011).

Intelligence Description

Linguistic An ability to analyze information and create products involving oral and written language such as
speeches, books, and memos.

Logical-Mathematical An ability to develop equations and proofs, make calculations, and solve abstract problems.

Spatial An ability to recognize and manipulate large-scale and fine-grained spatial information

Musical An ability to produce, remember, and make meaning of different patterns of sound.

Naturalist An ability to identify and distinguish among different types of plants, animals, and weather formations
that are found in the natural world.

Bodily-Kinesthetic An ability to use one’s own body to create products or solve problems.

Interpersonal An ability to recognize and understand other people’s moods, desires, motivations, and intentions.

Intrapersonal An ability to recognize and understand one’s own moods, desires, motivations, and intentions.

3 pav. H. Gardner ,,8 intelekto rasys*
Saltinis: Davis, Christodoulou, Seider, Gardner, 2011, p. 488.
Taigi H.Gardner teorijoje intelekto koeficientas néra minimas kaip termino gabus vaikas
pagrindinis kriterijus.
R. Sternberg, amerikie¢iy psichologijos ir psichometrikos mokslininkas, panasiai, kaip
ir H. Gardner savo teoriniame modelyje i$skiria atskiras intelekto riiSis: analitinj, praktinj,

kiirybini.

Triarchic
Theory of
Intelligence
(Sternberg)

Practical
Intelligence

Creative
Intelligence

Ability to read
and odapt to
everyday life

4 pav. R. Sternberg ,,Triarchiné intelekto teorija“
Saltinis: sudaryta pagal Sternberg, 2000.
Jo modelyje sgveikauja 3 pagrindiniai komponentai: kirybiskumas, intelektas (praktinis ir
akademinis) bei iSmintis. Dél Siy komponenty sintezés realizuojami gabumai (Sternberg,
2005).
Ketvirtajai grupei  priklauso mokslininkai, kurie terminui gabus vaikas priskiria

intelekto koeficienta, gabumy vystymg palaipsniui ir vidinius asmenybés bei iSorinius
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aplinkos veiksnius. Mokslininkai jzvelgia intelekto, asmenybés ir aplinkos veiksniy
konstrukta, kuriy sagveika lemia, jog gabus vaikas galés i§vystyti savo potencialg iki neeiliniy
pasiekimy.

A.Tannenbaum psichosocialiniame gabumy modelyje apibtudina gaby vaikg kaip vaiko
potencialg, kurj galima vystyti. Tam, kad geb¢jimai biity vystomi ir atskleidziami, biitina
tinkama individualiy ir socialiniy veiksniy sgveika. Anot jo, kad gabus vaikas realizuoty savo
gabumus biitina susieti 5 veiksnius: ,,a) bendrajj intelektg, b) specialiuosius gebé&jimus, C)
tinkamg neintelektualiy bruozy derinimg, d) stimuliuojancig aplinka, e) sékme, lemiamais
gyvenimo momentais“ (Tannenbaum, 1983, p. 49).

General
ability

b4
e\
<
=
1)

5 pav. A.Tannenbaum gabumy modelis ,,Zvaigzdé
Saltinis: Gross, 2004, p. 17.

Visy $iy veiksniy palanki tarpsusavio sgsaja veikia gabumy raiSkg ir turi jtakos jiems
atsiskleisti. Aptariant A. Tannenbaum idéja, svarbu paminéti, kad jis sgvoka gabus vaikas
sieja su isskirtiniais pasiekimais tam tikroje srityje. Mokslininkas gabius vaikus apibiidina,
kaip vaikus, Kkurie: ,potencialiai yra galintys tapti pripazintais idéjy kuréjais ir
igyvendintojais, kurie sustiprinty moralinés, fizinés, emocinés, socialings, intelektinés,
estetinés zmonijos veiklos sritis* (Tannenbaum, 1986, p. 33). A.Tannenbaum koncepcijoje
yra itin svarbi visuomené, nes biitent visuomené pripazjsta gabiuosius, jvertindama jy jnasg j
reik§mingas veiklos sritis.

Mokslingje literatiiroje pastebimas skirtingas pozitiris j terminus gabus ir talentingas.
Vieni mokslininkai sieja terming gabus su i$skirtiniais intelektiniais gebéjimais, o terming
talentingas vartoja apie pasiekimus meno ir sporto srityse. Mokslininkai C. Clark ir R. Callow

(2002) pritaria Siai idéjai, nurodydami, kad gabus tinka vartoti kalbant apie gabumus,
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pasireiskian¢ius kognityvinése srityse, o talentingas apie gabumus meninése srityse. Taciau
remiantis mokslininkés E. Winner (1996) poziiiriu, vaikas gali baiti gabus, jei jis rodo
i$skirtinius sugeb¢jimus tam tikroje Vvienoje srityje, 0 ypac gabus, Kai pasizymi aukStu
intelekto koeficientu ir iSskirtiniais sugeb¢jimais beveik visose srityse.

Labiausiai i§ visy iSsiskiria pranctizy mokslininko F. Gagné diferencijuotas gabumy ir
talento modelis, kuriame aiski skirtis tarp talento ir gabumy. Anot F. Gagné, gabumai yra
natlralfis Zmogaus gebéjimai, o talentai tai sistemingai iSugdomi gebéjimai. F. Gagné isskiria
4 prigimtiniy geb&jimy sritis: intelekting, kiirybing, socialing-emocing, psichomotoring.
Gebéjimy plétojimg veikia vidiniai asmenybés ir aplinkos katalizatoriai bei atsitiktinumas
(Gagné, 2005).

_________ CATALYSTS _________
! 3
1 '
'
GIFTEDNESS = top 10 % ! INTRAPERSONAL (IC) :
|
o ™\ ' Physical: characteristics, handicaps, health, etc. :
TALENT = top 10 %
NATURAL ABILITIES (NAT) { Motivation: needs, interests, values, etc. : »
DOMAINS : Volition: will-power, effort, persistence. : ( B
al : ScN~managnmonL concentration, { SYSTEMATICALLY DEVELOPED
‘F’?f;?:::usoni‘:\m(inducudedm) I work habits, initiative, scheduling, etc. 1 SKILLS (SYSDEV)
X '
cristallized verbal, spatial, [ Pcrson?lity: temperament, traits, well-being, : FIELDS
memory, sense of observation, | self-awareness & esteem, adaptability, etc. )
judgment, metacognition. : : frelevant to schookege youths)
Creative (CG) i ) Mldmunlcx l‘nngu‘age Ea—-—.
) manities, etc.
Inventiveness (problem-solving), ! ' ) :
imagination, originality (arts), ! ) Arts: visual, drama, music, etc.
retrieval fluency. [ Busis sales, o hip
- management, etc.
Socioaffective (SG) DEVELOPMENTAL PROCESS Lalee e e corms
Intelligence (perceptiveness). N .
Communication (erpathy, tsct). Informal/formal learning & practicing (LP) puzzes, etc.
Influence (leadershi; i Sodllﬁlc!ion: media, public
office, etc.
sensoriMotor (MG) Positive/ ! S
S: visual, auditory, offactive, etc. e ‘:'o. 4 Sportx incivicue! & 18
M: strength, endurance, 22 ' Technology: trades & crafts,
reflexes, coordination, etc. : electronics, computers, etc.
~ ENVIRONMENTAL (EC) } <
'
_________ ﬁ_ R Milieu: physical, cultural, social, familial, etc. :
§ Persons: parents, teachers, peers, mentors, etc. :
: ( Provisions: programs, activities, services, etc. )
'
! CHANCE (CH) Events: encounters, awards, accidents, etc. '
'
'
N ) B
)

6 pav. F. Gagné ,,Diferencijuotas gabumy ir talento modelis*
Saltinis: Gagné, 2005, p. 100.
Mokslininkas jvardija 5 gabumy lygius, kuriuos vertina pagal intelekto koeficiento iSraiska.
Zemiausia gabaus vaiko riba jis laiko intelekto koeficienta nuo 120, o auki&iausia riba iki 165
(Gagné, 2005).

Galima pastebéti skirtinga sagvokos gabus vaikas interpretacijg pagal nurodomga intelekto
koeficiento ribg. L.Terman, kaip ir F.Gagne, vidutiniSskai gabiems priskiria tuos, kuriy
intelekto koeficientas — 135, o vokiec¢iy mokslininkas D. Rost nurodo, kad itin gabus vaikas,
tas, kurio intelekto koeficientas — 130. Jam pritaria lietuviy mokslininké B. Narkevi¢iené, kuri
pazymi, kad itin gabus tas, kurio intelekto koeficientas yra 130, o gabus, kurio intelekto
koeficientas — 115. (Terman, 1925; Narkevicien¢, 2007; Pfeiffer, 2012).
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Sugebéjimy vystymo procesg iki gabumy realizavimo apraso R. Subotnik ir Sios teorijos
Salininkai. Sugebéjimy vystymui budingi 3 etapai: 1 — gebéjimai virsta kompetencija; 2 —
kompetencijos virsta erudicija 3 — erudicija virsta gabumy realizavimu. 3-iajame etape, kai
gabumai realizuojami, vaikas apibtdinimas kaip gabus. Sis gebéjimy plétojimas vyksta iki
pilnametystés ir véliau, kai vaikas pabaigia mokykla ir jstoja j kolegija arba universiteta, ar
kitas mokslo jstaigas (Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell, 2011). Teorijos $alininkai
pabrézia aktyvy mokytojo vaidmenj, vaiko asmens savybes ir aplinkos veiksnius plétojant
geb¢jimus iki gabumy realizavimo. Mokytojas gabumy vystymo procese yra pataréjas ir
vadovas.

Start Peak End

N N
I Potential > Achievement > Eminence >
V V

Ability wems)  Competence msess) Expertise wssss)  Eminence

Little-c Big-C
Creativity Creativity

Person Process Product ]

Mentoring for

Technique Personalized Niche |

Teaching for I

7 pav. R. Subotnik, P. Olszewski-Kubilius, F. Worrel ,,Gabumy plétojimo modelis*
Saltinis: Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell, 2011, p. 34.

Kiekviename gebéjimy etape veikia tam tikri veiksniai. Pavyzdziui, kad sékmingai jvykty
pirmasis etapas, batina auks$ta vidiné motyvacija, atkaklumas, motyvacija gauti atlygj
(Subotnik, 2009). R. Subotnik ir kolegos isskiria kelis pagrindinius teorijos principus: ,,a) tiek
bendrieji, tiek specifiniai gebéjimai svarbas ir gali biiti vystomi; b) gebéjimy sritys turi
skirtingg vystymosi trajektorijg; c) jauniems Zmoneéms turi biiti suteiktos galimybés, kurias jie
turi priimti; d) psichosocialiniai veiksniai nulemia sékminga gebéjimy vystyma e) gabumy
realizavimas yra gabiyjy ugdymo rezultatas® (Subotnik, Olszewski-Kubilius; Worrell; 2011,
p. 30). Taigi R. Subotnik ir jos kolegy modelyje savoka gabus vaikas siejama su dinamisku
procesu, kuriam jvykti nebiitinas aukstas intelekto koeficientas. Galima daryti iSvada, kad
Sioje teorijoje gabus vaikas — tai vaikas arba suauges zmogus, kuris sugebéjo realizuoti savo
gabumus.

Panasus modelis j pries tai aptarta yra ,,Miuncheno dinaminis sugebéjimy — pasiekimy

modelis“, kuris orientuotas j gebé¢jimy vystyma, tobulinant kompetencija. Sio gabumy
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modelio pagrindinés idéjos: 1) atskirti gebéjimus nuo jgudziy 2) atsizvelgti | pasiekimus
konkrecioje srityje 3) atsizvelgti j genetinés psichologijos ir kognityviniy moksly duomenis 4)
suprasti, kaip kognityviniai sugebéjimai virsta pasiekimais (pvz., dél mokymosi proceso, laiko
skirto mokymuisi, kokybisSkos patirties) 5) zinios ir Ziniy jgijimo procesas yra prielaida
pasiekimams 6) svarbiis asmeniniai veiksniai (doméjimosi sritys, motyvacija atlikti uzduotis,
atsparumas stresui) 7) svarbi aplinka (Seimos, mokyklos, bendraamziy vaidmuo) 8) modelis

turi baiti suprantamas tévams, mokytojams (Heller, Perleth, Lim, 2005, p. 152).

Individuzl
characteristics

Readings

Individual characteristics
Interests. motivational charactedistics,

wiotking behavior, ansdety .
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8 pav. ,,Miuncheno dinaminis sugebé&jimy - pasiekimy modelis*

Saltinis: Heller, Perleth, Lim, 2005, p. 153.
Modelio esminé idéja, kad geb¢jimai plétojami keliais etapais, kurie atitinka mokymosi
laikotarpius. Pirmasis — priesmokyklinis etapas, antrasis — mokyklos etapas, treciasis —
universitetinis ar profesinis etapas, ketvirtasis — profesiné realizacija. Kiekvienas etapas
pasiZymi tam tikrais mokymosi procesais, dél kuriy plétojamos gabiy mokiniy kompetencijos.
PrieSmokykliniame etape susiformuoja gabumai, kuriems jtakg daro Ziniy kaupimo procesas
(skaitymas, rasymas, skaiCiavimas ir t.t.). Mokyklos etape formuojamos jvairios zinios
(kalbos, gamtos mokslai, socialiniai mokslai, menai, muzika ir t.t.), kai kurioms i$ sri¢iy
suteikiama svarbesné reikSmeé, todél ty ziniy turi buti siekiama aktyviai, atsizvelgiant ]
mokymosi tikslus. Universitetiniame ir profesiniame etape vyksta gilesnis atitinkamos srities
plétojimas. Visuose paminétuose etapuose sugebé¢jimy plétojimui turi jtakos aplinka ir
asmenybés veiksniai. Svarbu paminéti, kad asmenybés veiksniai (motyvacija atlikti uzduotis,
atsparumas stresui, darbinis elgesys) islieka svarbiis visuose etapuose (Zr. 8 pav.) (Heller,
Perleth, Lim, 2005).
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Apibendrinant galima teigti, kad gabumy samprata yra jvairialypé. Néra visuotinai
pripazintos gabumy sampratos, todél skirtingy Saliy dokumentuose gabaus vaiko apibrézimas
gali skirtis. Pirminé gabumy samprata rémési tik intelekto koeficientu, t.y. intelekto testais
iSmatuojamais gabumais. Nuo intelekto koeficiento iSraiskos priklausé ar vaikas yra gabus, ar
ne. Sia samprata reprezentuoja L. Terman (1925) ir Catell-Horn-Carrol Zmogaus kognityviniy
sugebéjimy teorija (Pfeiffer, 2012). Véliau j gabumy sampratg jtrauktas kiirybiSkumas, todél
gabumus imta sieti ne tik su kognityvinémis, bet ir meninémis sritimis. Dar labiau pleciantis
gabumy sampratai reikSmingais tapo tokie veiksniai kaip gabaus vaiko aplinka ir asmeninés
savybés, 0 tam tikruose teoriniuose modeliuose nebeteiktina iSskirtiné reik§mé auksStam
intelekto koeficientui, uztenka vidutinio. Tai J. Renzulli (2005) ir S. Marland (1972),
R. Subotnik ir bendraautoriy (2011) teorijy ypatumai. A. Tannenbaum (1983), F.Gagné
(2005), R. Subotnik ir jos kolegy (2011) teorijose gabaus vaiko samprata yra neatsiejama nuo
socialinés aplinkos. Gabus vaikas suprantamas kaip sociali asmenybé, kuri sgveikauja su
aplinka, o sgveika gali i$Saukti tam tikras reakcijas, galinfias turéti jtakos gabumams
realizuoti. Minéty mokslininky teorijose jvairis aplinkos veiksniai, net ir F. Gagné modelyje
paminétas atstitiktinumas turi jtakos gabumy realizavimui. Jy teoriniuose modeliuose gabumy
samprata siejama su kaitos procesu, kai i§ gebéjimy palaipsniui pereinama j gabumy
realizavimg. R. Subotnik, P. Olszewski-Kubilius, F. Worrel (2011) modelyje aiskiai i§sakyta
gabaus vaiko ateities vizija — realizuoti savo gabumus ne tik mokykloje, bet véliau ir
aukstesnio lygio institucijose. ,,Miuncheno dinaminiame sugebéjimy — pasiekimy modelyje
kaip ir Subotnik ir kolegy (2011) modelyje nurodoma, kad gebéjimai plétojami palaipsniui,
t.y. gebéjimai virsta komptencija, o kompetencija — erudicija, pereinant i§ vieno mokymosi
etapo j kitg (priesmokykinis, mokyklinis, universitetinis / profesinis). Kituose teoriniuose
modeliuose H. Gardner (1985) ir R. Sternberg (2005) apie gabumus kalbama kaip apie tam
tikras atskiras intelekto raisis, kuriomis gali pasizyméti gabus vaikas. Aptarty mokslininky
teorijos tapo pagrindu Lietuvos pedagoginés-psichologinés krypties mokslininkams plétoti
gabaus mokinio sampratg, siekiant pokyCiy Lietuvos Svietimo sistemoje gabiy mokiniy
atzvilgiu.

1.2. Gabiy vaiky sampratos sklaida Lietuvos mokslinéje literattiroje

Lietuvoje gabumais ir jy reikSme imtasi dométis jau tarpukario Lietuvoje. Filosofas
A. Maceina didziulj démesj skyré gabiyjy ugdymui ir aukléjimui, suprasdamas gabius vaikus
kaip tautos vertybe. A. Maceina raso: ,,Genijai, sakoma, gimsta. Bet genijai ir Ziista, jei jie

neranda tinkamy salygy savo gabumams iSvystyti. <...> Gabiyjy tad atranka siandien sudaro
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labai svarby ir labai sunky bendrojo, o ypac tautinio aukléjimo uzdavinj. <...> Gabiis mokiniai
turi buti visokeriopai remiami, padedant jiems pakilti iki tokio aukscio, kokj tik jiems leidzia
jgimti jy talentai” (Maceina, 1991, p. 310). Suprasdamas, jog valstybés ateitis itin priklauso
nuo zmogiskyjy istekliy, A. Maceina pabrézé, kad gabiesiems batinas mokymo turinio
individualizavimas, nes jie yra ,kultaros karé¢jai*“ (Maceina, 1991, p. 310).

A. Maceinos pozitriui prieStarauja Vvis dar ilgg laikg Siuolaikinéje Lietuvoje vyraves
poziiiris, kad gabiesiems nebiitinas iSskirtinis, jy geb&jimams pritaikytas ugdymas.
A. Andrijauskiené atlikusi tyrimg apie gabiy mokiniy ugdymga vienoje i§ Ukmergés mokykly
iStyre, kad tiek mokiniai, tiek mokytojai mano, kad geriausiai gabumus lavina pats mokinys
(Andriejauskiené, 2011). Sis mokytojy pozitris rodo XXI a. stagnacija gabiyjy ugdymo
atzvilgiu ir mokyklos atsakomybés perkélima gabiems vaikams.

Vienas i§ autoriy placiausiai aptargs gabaus vaiko sgvoka — A. Gucas. Knygoje
»Mokiniy gabumai ir vystymas“ (1959) jis apibrézia gabumus kaip biologiniy sugebéjimy
pagrindg. Anot A. Guco, gabus mokinys turi pasiZyméti sugebé&jimy visuma, o ne atskirais
sugebéjimais, kad iSskirtinai pasireik§ty tam tikroje srityje. Svarbu pabrézti, kad autorius
skirsto gabumus j meninius, mokslinius ir specialius. Kalbédamas apie gabius vaikus, jis
pabrézia, kad jy yra bet kuriame socialiniame sluoksnyje. (Gucas, 1959, 1990).

Kitas garsus pedagogikos srities autoritetas — profesorius J. Lauzikas. Jis gilinosi j
mokiniy asmenybés charakteristikg ir gebéjimus. J. Lauzikas nepritaré tuometiniams Taryby
Sajungos ir Vakary psichology ir pedagogy naudotiems metodams, kurie tyré tik pavienes
mokiniy psichines funkcijas ir savybes. Anot mokslininko, norint suprasti, kokiais gabumais
pasizymi mokinys, turi bti tiriama visa asmenybé. J. Lauzikas parengé teorinj modelj, pagal
kurj buvo galima istirti mokinio asmenybe ir jo mokymosi procesg. | modelj j&jo tyrimai apie
mokinio psichines ir fizines savybes (Jankevi¢ius, 2013). Siuo pozidiriu gabus vaikas
neatsiejamas nuo asmenybés savybiy, genetiniy veiksniy ir aplinkos poveikio.

L. Jovaisa, zymus pedagogas ir edukologas, tyré mokiniy saviaktualizacija, paaugliy
elgesio ir mokymosi problemas, daug démesio skirdamas gabumams. Jis pirmasis apibrézé
gabumy ir talento sgvokas. ,,Gabumas — tai anatominiy ir fiziologiniy sékmingos veiklos
pradmeny, uzuomazgy visuma, salygojanti lengva, greita ir kokybiska fiziniy ir protiniy
veiksmy plétrg. <...> Jei jgimti gabumai neplétojami, nelavinami, jie negali pasireiksti®
(Jovaisa, 1993, p. 61). Gabumg edukologas apibiuidina kaip jgimta, bet nestatiska, nes jis kinta
praktin¢je veikloje. Tai visy gebéjimy jgyty mokantis ir dirbant pagrindas. Talentg L. JovaiSa
(1993) supranta kaip auksta kurios nors teorinés, meninés ar praktinés srities sugebéjimy lygj,

kurj butina ugdyti. Taip pat mokslininkas pabrézé aplinkos jtakg gabiyjy ugdymui. Jis nurodé,
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kad zmogaus vystymuisi ir ugdymui daro jtakg endogeniniai (psichologiniai ir biologiniai) ir
egzogeniniai (aplinkos) veiksniai. Minédamas aplinka, jis turéjo galvoje ne tik socialinius
ry$ius su artimiausia aplinka, bet ir valstybines teisés, politikos, §vietimo institucijas (Jovaisa,
2011).

ISkovojus Lietuvos Nepriklausomybe imta vis daugiau analizuoti ir tirti gabius vaikus.
Tam jtakos turéjo uzsienio mokslininky tyrimai, pasikeitusi Salies politiné, socialing, Svietimo
santvarka. Mokslininky darbuose buvo plétojama tendencija, kad gabus vaikai turi iSskirtiniy
poreikiy, todél biitina keisti Svietimo sistemg, kurioje nepakankamai atsizvelgiama |
gabiuosius. Gabius vaikus tyrinéjo G. Butkiené ir A. Kepalaité (1996). Anot jy, gabus vaikas
— tai vaikas, kuris anksciau nei bendraamziai itin susidomi kuria nors technikos, meno,
mokslo sritimi ir joje kryptingai dirbdamas pasiekia aukstesniy uz vidutinius rezultaty. Tokie
vaikai yra ypatingai smalsiis, ankstyvame amziuje pasiZymi gebéjimais suprasti prieZasties ir
pasekmés rysj, turi puikig atmintj. Mokslininkés talentg supranta kaip gabumy islavinima.
Anot jy, ,.talentas — tai prigimties duotybés ir socialinés aplinkos nulemta intelektiniy arba
fiziniy bei doroviniy ypatybiy visuma dél kurios sukuriamos dvasinés arba materialinés
vertybés“ (Butkiené, Kepalaité, 1996, p. 223). L. Samsoniené (2006) gabius ir talentingus
vaikus apibréZzia, kaip turin€ius savybe ar savybiy kompleksa — labai gerai iSsivys€iusius
bendruosius ar specialiuosius sugebéjimus.

Edukologé B. Narkeviciené itin i§samiai aprasé gabius vaikus, jy identifikacija, ugdymo
salygas. Anot jos, gabiis vaikai — tai vaikai savo gabumais iSsiskiriantys i§ bendraamziy.
Edukologé pabrézia, kad gabumai glaudziai susij¢ su intelekto koeficientu. Ji laipsniuoja
gabumus atsizvelgdama | intelekto koeficiento iSraiSkg. Vidutiniskai gabaus vaiko intelekto
koeficientas yra nuo 85 iki 115. Jei vaiko intelekto koeficientas siekia 115, tai aukstesniy uz
vidutinius gebéjimy vaikas. Itin gabaus vaiko intelekto koeficientas siekia 130 (Narkeviciené,
2007). Mokslininké, kalbédama apie gabius, vaikus jtraukia visus gabumo laipsnius, taciau,
pabrézdama labai aukstus gebéjimus, vartoja savoka itin gabus vaikas. Edukologé akcentuoja,
kad vaiky, kuriy sugebéjimai aukStesni arba Zemesni uz vidutinius, yra apie 16 proc., o
daugiausia — vidutiniskai gabiy vaiky. Jy yra apie 68 proc. (Narkeviciené, 2007, p. 39).

Apibrézdama gabius ir itin gabius vaikus B. Narkevi¢iené remiasi D. Rost sgvoka: ,.tai
vaikai, galintys greitai ir efktyviai jgyti Ziniy ir mokejimy, juos pritaikyti kintanciose
situacijose, naujoms problemoms spresti; sparéiai mokytis i$ jgytos patirties ir atpazinti,
kokiose situacijose galima panaudoti jgytas zinias ir mokéjimus, kuriose negalima® (ROSt,
2004, cit. i§ Narkevi¢iené, 2007, p. 42). Sis gabiy vaiky apibrézimas yra oficialiai priimtas

Lietuvos Respublikos Svietimo ministerijos ir jrasytas ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo
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programoje” (Zin., 2009, Nr.12-483). B.Narkevi¢ien¢ vadovaujasi ir kitais uZsienio
mokslininkais kaip F.Gagné, S. Marland, A. Heller nurodydama, kad gabumai gali pasireiksti
bendrojo intelekto, akademinéje, kiirybinéje, psichosocialinéje, meninéje, psichomotorinéje
srityse arba vienoje i$ sri¢iy. Ji pabrézia aplinkos veiksnius, gabaus vaiko elgsenos formavimo
reikSme, ugdymo aplinkos modeliavimo svarbg gabumy realizavimui (Narkeviciené, 2007).
Talentingus vaikus ji atskiria nuo gabiy vaiky, pritardama ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo
programoje” nurodytam apibrézimui, kad tai ,vaikai, turintys ypatingy gebéjimy, kurie
pasireiskia vienos ar keliy meno, mokslo ar sporto sriiy pasiekimais®, taiau pirmiausiai
talenta ji sicja su kiirybiniais gebéjimais (Zin., 2009, Nr. 12-483; Narkevi¢iené, 2012).

Apibendrinant galima teigti, kad apzvelgus Lietuvos mokslininky gabiy vaiky
apibréztis aiskéja, kad gabiis vaikai neatsiejami nuo auksty, puikiai i$sivysciusiy gebéjimy,
kuriais pralenkia bendraamzius. Dauguma minéty edukology gabumus supranta kaip jgimtus,
bet vystomus. Apibiidindami gabius vaikus, Lietuvos mokslininkai pabrézia asmenybés ir
aplinkos veiksnius, turinCius jtakos gabumy realizacijai. Taciau aplinkiniy, mazai
besidominc¢iy pedagogika, gabiis vaikai suprantami jvairiai. Neretai vadovaujamasi mitais ir
stereotipais, manoma, kad jie pernelyg iSaukstinami ar privilegijuoti.

Istirta, kad yra daug neigiamy stereotipy apie gabiy vaiky asmenybés charakteristika.
Galvojama, kad jie moksliukai, pernelyg introvertiski, neturintys socialiniy jgudziy,
arogantiSki, nedraugiski vieniSiai (Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrel, 2011). Aplinkiniy
pozitiris turi jtakos gabumy realizacijai, todél svarbu, kad stereotipiska pozitrj keisty
moksliskai pagristas pozitris apie gabiy vaiky bendruosius pozymius ir psichologines

ypatybes, kuriomis jie pasizymi.

1.3. Gabiy vaiky prototipas ir psichologiné charakteristika

Daugelis mokslininky, edukology, psichology ir pedagogy, analizuodami gabius vaikus
patiria sunkumus, kai nori suprasti, ar vaikas isties yra gabus, ar gerai besimokantis. Gabiy
vaiky samprata ir apibréztys jvairiuose Svietimo dokumentuose yra tik maza dalis, padedanti
atpazinti gaby vaikg bendraamziy grup¢je. Gabiy vaiky atpazinimas — sudétingas procesas,
nes kiekvienas gabus vaikas yra unikalus, turi asmening, jvairiy veiksniy nulemtg patirtj,
socialing istorijg, charakterj. Vis délto, mokslininkai nurodo, kad gabiems vaikams yra
budingi tam tikri poZzymiai ir psichologinés ypatybés.

R. Sternberg sukairé gabiy vaiky implicitinj teorinj modelj. Jame pateikiami 5 bendrieji

pozymiai, kurie budingi visiems gabiems vaikams, neatsizvelgiant i jy skirtumus (Sternberg,
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Jarvin, Grigorenko, 2010). Mokslininko teorinis modelis apibrézia gabiy vaiky prototipa.
Prototipas Siuo atveju — daiktas ar zmogus, kuris pasizymi tipiskiausiais konkrecios grupés ar
klasés pozymiais (Merriam-Webster Learner’s Dictionary, 2020).

R. Sternberg (1995) isskyré Siuos budingiausius gabiy vaiky pozymius:

e PranaSumas: pranasesni uz bendraamzius vienoje ar keletoje sriciy;

e Retumas: auksto lygio pasiekimai, kurie reti ir nebiidingi bendraamziams;

e Produktyvumas: auksto lygio pasiekimai lemia produktyvumg arba potencialiai
veda link to;

e Jrodomumas: pranaSumas turi biti jrodytas atliekant vieng ar daugiau testy,
kurie yra validis;

e Verté: visuomené vertina sritj, kurioje pasireiskia pranaSumas.

Kadangi néra tikslios, vieningos gabiy vaiky sgvokos, esama nemazai prototipisky
konstrukty, kurie padeda suprasti esminius gabiy vaiky pozymius. Norint ne tik suprasti, bet ir
jsitikinti, ar vaikas atitinka gabiyjy pozymius, biitina, kad jis atlikty Sio konstrukto pozymius
patvirtinanc¢ius intelekto koeficiento, pasiekimy ir kairybiskumo testus (Brigham, Bakken,
2014).

Gabus vaikai iSsiskiria ne tik iSvardytais prototipiniais poZymiais, bet ir geriau
iSvystytomis pazintinémis savybémis bei Kkitokia nei jprasty gebéjimy bendraamziy
psichologine charakteristika. Pastebima, kad gabts vaikai linke giliau samprotauti,
originalesniais budais sprendzia problemas, jy Zodynas turtingesnis, mokosi greitai,
nejdédami daug pastangy, pasizymi subtiliu humoro jausmu (Grausliené, Labanien¢,
Lazdauskas, 2018). Zinoma, kickvienas gabus vaikas yra individualus, todél nebitinai
pasiZymés visomis iSvardytomis savybémis, o galblit sgmoningai jas sléps. Nemazai
moksliniy tyrimy patvirtina, kad gabis vaikai stengiasi nedemonstruoti savo gebéjimy, nes
nori buti priimti bendraamziy bei iS§vengti aplinkiniy spaudimo dé¢l pasiekimy. Gabiis vaikai
neretai yra traktuojami, kaip ,,kitokie* arba jauciasi ,.kitokie* vien dél to, jog jiems priskirta
gabaus vaiko etiketé, o tai, jy manymu, daro jtakg santykiams su bendraamziais (Rimm,
2002). Lietuvoje 2005 m. atliktas tyrimas apie ,,Ugdymo proceso dalyviy nuostatas gabiy
moksleiviy atzvilgiu Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose* parodé, kad bendraamziy
nuostatos gabiy mokiniy atzvilgiu yra nepalankios. Nustatyta, kad mieste moksleiviai
bendraamziy poZilir] | gabiuosius vertina kaip nepalankiausig, rajonuose kaip maZiau
nepalanky, o kaimuose — kaip maziausiai nepalanky (Almonaitiené, Narkevi¢iené, 2005).

A. Brandisauskienés (2006) atliktas tyrimas dar karta patvirtino, kad Lietuvoje 1X-X klasiy
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mokiniai nepalankiai vertina gabius mokinius. G. Ciuladien¢s (2012) atliktas tyrimas
akcentuoja, kad motyvuoti mokytis mokiniai patiria bendraklasiy pasaipas, o mokytojy
démesys gabiesiems yra fragmentisko pobtuidzio, todél neatliepia gabiyjy poreikiy.

Isskirtos 5 strategijos, kuriomis gabis vaikai bando uzmaskuoti savo gebéjimus:
teigimu, kad jy gebéjimai néra auksti; populiarumo akcentavimu; bendraamziy pripaZinimu,
socialinémis interakcijomis; pasiekimy slépimu. Pastebéta, kad mergaités labiau yra linkusios
slépti savo gabumus negu berniukai (Swiatek, Dorr, Rebekah, 1998). Istirta, kad Socialiné
socialinio, emocinio ir psichologinio vystymosi. Pavyzdziui, 5-eriy mety gabaus vaiko
intelektinis amzius gali biiti kaip 10-ecio, taciau jo socialinis, emocinis, psichologinis
issivystymas tik 5-eriy. Sis netolygus vystymasis sukelia gabiems vaikams socialines ir
emocines problemas (Ehrlich, 1992; Silverman, 2002).

Kuo aukstesnis vaiko intelektas, tuo didesné tikimybe¢, kad vaikui bus sunkiau uzmegzti
socialinius rysius. I$skirtinai auksto intelekto (IQ virS 160) gabus vaikai iSgyvena socialing
izoliacijg, nes negali susirasti panasiy i save draugy. Pazymima, kad isskirtinai gabus vaikai
(1Q-160) amziaus tarpsnyje nuo 4-eriy iki 9-eriy gali patirti socialing izoliacijg, jei bendraus
su zemesniy gebéjimy vaikais (Gross, 2002). Socialinés izoliacijos prieZastis neatitiktis tarp
biologinio ir chronologinio amziaus. 6-eriy ar 7-eriy mety isskirtinai auksto intelekto (IQ vir$
160) gabaus vaiko draugystés koncepto suvokimas artimas 11-mecio suvokimui. Vienintelé
iSeitis 1§ socialinés izoliacijos — pritaikyti socialing ir edukacing aplinka, kurioje itin aukSto
intelekto gabus vaikas galés uzmegzti draugyste su panasiy gebéjimy vaikais (Gross, 2002).

L. Silverman tyrinédama gabius vaikus, i$skyré intelekting ir psichologine gabiy vaiky
charakteristikg, kuri pasiZymi tarpusavio sgsaja. Intelektinis pozymis turi jausmin¢ arba

psichologing israiska (Silverman, 1993).
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Intelektiné charakteristika
ISskirtiniai gebéjimai
Intelektinis smalsumas
Greitas mokymosi tempas
Abstraktus mastymas
Sudétinis mastymo procesas
Laki vaizduoté
Ankstyvas moralinis nerimas
Aistra mokytis
Stiprus susikoncentravimas

Analitinis mastymas

Psichologiné charakteristika

[zvalgumas
Supratimo poreikis
Protinés stimuliacijos poreikis
Perfekcionizmas
Tikslumo / logikos poreikis
Puikus humoro jausmas
Jautrumas / Empatija
Intensyvumas
Atkaklumas

Gilus saves suvokimas

Divergentinis mastymas / Kuirybiskumas Individualizmas

Stipriai iSreikStas teisingumo jausmas Kvestionavimas taisykliy / autoritety

Gebéjimas reflektuoti Polinkis | introversija
9 pav. ,.Intelektiné ir psichologiné gabiy vaiky charakteristika“
Saltinis: sudaryta pagal Silverman, 1993.

Bendryjy pozymiy ir tam tikros psichologinés caharakteristikos derinys lemia, kad
gabiis vaikai susiduria su jvairiomis konfliktinémis situacijomis, kurios kyla iSoriniame ir
vidiniame jy pasaulyje. Gabis vaikai pripazjsta, kad jy potyriai ir iSgyvenimai gilesni nei kity:
»Mes nesame ,normaliis” ir mes tg zinome <...> Mes esame daug jautresni negu Kiti.
Savimonés kuriamas daugiaprasmiSkumas, uzuominos vargina mus. Intensyvi savianalizé,
savikritika, nesugebéjimas suvokti savo riby priveréia jaustis beviltiskais“ (American
Association of the gifted, 1978, p. 9).

Gabiis vaikai yra i$skirtinai empatiski. Pastebéta, kad gabiis paaugliai gali jausti kalte,
jog yra apdovanoti didesniais geb¢jimais negu kiti. Jie pasizymi savita realybés interpretacija,
kuri gali biti kitiems nesuprantama. Dél pasaulio suvokimo, kuris itin skiriasi nuo kity, gabiis
vaikai gali suabejoti savo psichine sveikata (Silverman, 2013). Akcentuojama, kad gabiems
vaikams itin btidingas Imposterio sindromas. Psichologijoje Sis sindromas buvo atskleistas
tiriant moteris, pasizymincias aukstais pasiekimais. Sindromo kamuojamas zmogus netiki,
kad jo pasiekimus 1émé jo paties geb¢jimai. Galvojama, kad pasiekimai nulemti aplinkybiy,
todél jauciamasi apsimetéliu (Dancy, 2017). Taigi gabiis vaikai abejoja savo gebéjimais ir bijo
buti palaikyti apsimetéliais, todél daznai iki smulkmeny viska iSnagrinéja (Silverman, 2013).

Itin iSreikStas jautrumas, savikritika, baimé suklysti ir neatitinkanti daugumos, savita
realybés interpretacija gali buti nulemta psichiatro K. Dabrowski teorijoje jvardyto
psichologinio jaudrumo. K. Dabrowski isskyré 5 psichologinio jaudrumo formas:
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psichomotorinj, jausminj, intelektinj, vaizduotés, emocinj. Atlikti moksliniai tyrimai
patvirtino, kad gabis vaikai pasizymi aukstesniu jaudrumu visose psichologinio jaudrumo
formose negu vidutiniy gebéjimy bendraamziai (O’Connor, 2002). Toks realybés patyrimas
nukrypsta nuo normos, nes realybé suvokiama itin giliai. Anot L. Silverman (2013),
psichologinis jaudrumas gali daryti neigiamg jtakg socialiniams rySiams dél padidinto
jautrumo ir teigiamg jtakg pasickimams kaip varomoji vidiné energija.

Apibendrinant galima teigti, kad gabiy vaiky prototipiniai pozymiai gali biiti Suprantami
kaip viena i§ sudedamyjy gabiy vaiky atpazinimo proceso daliy. Sudétinga gabiy vaiky
psichologiné charakteristika nulemia jy iSorinius ir vidinius konfliktus. Buvimas ,kitokiu*
lemia, kad gabus vaikas iSgyvena dilemg ar biiti savimi, ar bandyti pritapti, slepiant gabumus.
Tai sukelia viding sumaist] besiformuojanciame gabaus vaiko vidiniame pasaulyje, kuriame,
kaip pazymi L. Silverman (1993), itin svarbi individualizacija ir gilus saves suvokimas.
Socialiné izoliacija, Imposterio sindromas, daugiasluoksnis ir daugiaprasmis realybés
suvokimas gali sukelti neadekvaty saves vertinimg. Kaltés jausmas, nuolatiné savianalizé,
perfekcionizmas, siekimas zinoti viskag iki smulkmeny — tai potyriai, kurie be specialisty
pagalbos gali biiti nejveikiami ir Zalojantys gabaus vaiko asmenybés augimg bei turintys
neigiamg poveikj gebé¢jimy realizavimui. Gabaus vaiko savirealizacija susijusi ne tik su
psichologinés charakteristikos veiksniais. Tam jtakos turi daugelis jvairiy veiksniy. Norint

suprasti jtakos turin¢ius veiksnius, biitina juos plac¢iau iSanalizuoti.

1.4. Veiksniai, trukdantys realizuoti gabumus

Atlikti tyrimai jrodé, kad gabumy nerealizuojantys vaikai yra aktuali Lietuvos Svietimo
sistemos problema. A. Simelionien¢s atliktame tyrime pabréziama, kad Lietuvoje kas penktas
intelektualiai gabus mokinys nerealizuoja savo gebéjimy bei demonstruoja prastesnius
pasiekimus nei galéty (Simelioniené, 2012). Mokiniai, nerealizuojantys gebéjimy, priskiriami
mokymosi sunkumy turinéiy mokiniy grupei (Zin., 2011, Nr. 93-4428). Neatitiktis tarp
gebéjimy ir pasiekimy jvyksta dél individualiy ir aplinkos veiksniy. Sie veiksniai tiek

tarpusavyje, tiek vienas su kitu gali sgveikauti, trukdydami realizuoti gabumus.

1.4.1. Individualis veiksniai
Anot jvairiy mokslininky, individualis veiksniai, trukdantys realizuoti gabumus, apima gabiy
vaiky asmenybés charakteristika, lytj, seksualing orientacija, negalia (Wallace, 2009;
Silverman 2013; Mayes, Jones, Hines, 2018; Simelioniené, 2012).
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Asmenybés charakteristikos savybés kaip neadaptyvus perfekcionizmas, Zemas
akademinis saviveiksmingumas trukdo gabumy realizacijai. L. Silverman (1999) pazymi, kad
perfekcionizmas yra asinchronisko vystymosi pozymis. Kadangi daugelis gabiy vaiky vystosi
asinchroniskai, jie pasizymi itin iSreikStu perfekcionizmu. Skiriamas adaptyvus (teigiamas) ir
neadaptyvus (neigiamas) perfekcionizmas. Adaptyvus (teigiamas) perfekcionizmas pasireiskia
organizuotumu, gebéjimu priimti nesékmes ir klaidas, veiksmingy strategijy naudojimu
jveikiant stresa. Neadaptyvus (neigiamas) perfekcionizmas pasireSskia nuolatiniu saves
kaltinimu dél klaidy, taikomais itin aukStais standartais sau ir Kitiems, nuolatiniu bandymu
jrodyti savo pranasumg, trikumu veiksmingy strategijy jveikiant stresg (Silverman, 1999).
Neadaptyvus perfekcionizmas gali tapti trukdziu, nes gabus vaikas patyres nesékme gali bijoti
vél ja patirti. Tai gali lemti Zema akademinj saviveiksminguma, kuris yra jsiteigtas. Gabus
vaikas i§ anksto nusiteikia, kad nesugebés jveikti uzduoties. To pasekmé maziau jdéty
pastangy ir laiko, kurie lemia zemesnius rezultatus (Silverman, 1999; Grausliené ir kt., 2018).

IStirta, kad gabiis suaugusieji dél neadaptyvaus perfekcionizmo sukeliamo nuolatinio
psichologinio streso, depresijos ir nerimo patiria Sirdies ritmo sutrikimus, o tai yra rizikos
veiksnys patirti Sirdies kraujotakos ligas ir miokardo infarkta. Pabréziama, kad bitina
atpazinti gabiy vaiky neadaptyvy perfekcionizmg ir | ugdymo turinj jtraukti sgmoningumo,
emocijy valdymo, problemy sprendimo jgidziy ugdymg. Taikydami Siuos jgiidZius gabiis
vaikai galés tinkamai riipintis savo emocine ir fizine sveikata bei sumazinti rizikg véliau
susirgti Sirdies kraujagysliy ligomis (Corson, Loveless, Mochrie, Whited, 2018).
A. Simelionienés (2012) atliktame tyrime , Intelektualiai gabiy vaiky pasiekimy veiksniai®
pastebeéta, kad gabios merginos pries Ziniy patikrinimg jaucia padidéjusj nerimg ir nesékmes
baimg, tod¢l biitina psichologo pagalba.

Lyties, seksualinés orientacijos bei negalios veiksniai turi neigiamg jtakg gabumy
realizacijai. Lyties atzvilgiu mergaités yra reciau identifikuojamos kaip gabios negu
berniukai. Tai lemia ly¢iy stereotipai. Tyrimais nustatyta, kad daugelis mokytojy mano, kad
berniukai turi jgimtus gebé&jimus, o mergaitéms reikia jdéti daug pastangy. Ypac tai aktualu
kalbant apie matematinius-loginius sugebéjimus. Daugelis mokytojy i§ berniuky tikisi
aukstesniy pasiekimy tiksliyjy moksly srityje negu i§ mergaiciy (Reis, 2002). Pastebéta, kad
tévy samprata apie gabios mergaités matematinius pasiekimus, turi didziule jtakg mergaités
sampratai apie jos pacios pasiekimus. Gabios mergaités gali perimti neigiamg tévy samprata,
kuri gali neigiamai veikti matematinius pasiekimus — tai jsiteigtas zemas akademinis
saviveiksmingumas. Be to gabioms mergaitéms buidinga sumenkinti savo pasiekimus siekiant

tévy, mokytojy, bendraamziy prielankumo (Reis, 2002).
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Gabus netradicinés orientacijos vaikai patiria daugiau sudétingesniy socialiniy ir
emociniy problemy negu tradicinés orientacijos gabts vaikai. J. Peterson ir H. Rischar (2000)
iStyré 18 netradicinés orientacijos gabiy vaiky. Atskleista, kad jie jauciasi nesaugiis
mokykloje, patiria socialing izoliacija, depresija, galvoja apie savizudybe. Tyrimo metu
paaiSkéjo, kad netradicinés orientacijos gabus vaikai § savo dvejopg iSskirtinumg
kompensuoja perfekcionizmu, itin aukstais akademiniais arba sportiniais pasiekimais,
jsitraukimu | uzklasing veiklg. Taciau budinga ir savidestrukcija — mokyklos metimas,
svaiginimasis narkotikais arba savizudybé (Peterson, Rischar, 2000).

Gabiis vaikai, turintys sensoriniy, fiziniy, autizmo spektro, elgesio, emocijy, mokymosi
sutrikimy ar negaliy sunkiau atpazjstami kaip gabiis. Negalia ar sutrikimas tampa veiksniu
apsunkinan¢iu gebéjimy identifikacijg (Grausliené ir kt., 2018). |. Gabrialaviciatés (2008)
atliktame tyrime nustayta, kad sutrikusios regos vaikai gabiais nelaikomi, nes jy sutrikimai
labiau pastebimi negu jy gebéjimai. Taciau negalios ir gabumy derinys lemia dvejopa efekta.
Dél negalios maziau pastebimi gabumai, o dél gabumy maziau pastebima negalia (Silverman,
2013). Pastebima, kad gabds vaikai, turintys negalig, gali biiti gabiis vienoje ar keliose srityse,
taciau kitose demonstruoti itin Zzemus pasiekimus. Jy identifikacija turéty apimti jvairesnius
testus, klausimynus, kurie matuoty gebéjimus skirtingose gebéjimy srityse. Akcentuojama,
kad nemazai negalig turin¢iy gabiy vaiky mokyklose konsultuojami psichologo dél depresijos,
minciy apie savizudybe, patiriamos frustracijos. Daugelis mokytojy gabius mokinius,
turinéius negalig, prisikiria Zemesniy gebéjimy vaikams (Olenchak, Reis, 2002).

Apibendrinant galima teigti, kad isvardyti individualiis veiksniai trukdo gabiems
vaikams realizuoti gabumus. Vienas i§ jy siejamas su asmenybés charakteristikos ypatybe —
neadaptyviu perfekcionizmu. Tai gali lemti zemg akademinj saviveiksmingumga, auksta
savikritikg dél klaidy, pernelyg grieztus reikalavimus sau ir kitiems, negeb¢jima jveikti streso.
Neadaptyvus perfekcionizmas gali véliau atsiliepti gabaus vaiko sveikatai. Kitas neigiamas
individualus veiksnys — lycCiy stereotipai. MergaiCiy gebéjimy realizacijai neigiamos jtakos
turi mokytojy nuomoné, jog mergaités matematiniy-loginiy moksly srityse turi jdéti daugiau
pastangy negu berniukai, nes berniukams uZztenka jgimty gebéjimy, o mergaitéms ne. TOkS
pozitiris formuoja mergaiCiy savivoka, kad jos lyginant su berniukais, negali sulaukti
pasisekimo matematiniy-loginiy moksly srityse. D¢l to mergaitéms sumenksta galimybé
realizuoti gabumus biitent tose srityse. Netradiciné orientacija taip pat priskiriama prie
neigiamy veiksniy. Gabiis netradicinés orientacijos vaikai patiria neigiamas emocijas ir
patirtis mokykloje, o tai glaudziai siejama su trukdziu realizuoti gabumus. Negalig ar

sutrikimy turintys gabiis vaikai be to, kad iSgyvena frustracinius jausmus, dar susiduria su
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dvejopu efektu, dél negalios aplinkiniai maZiau pastebi jy gabumus, o dél gabumy maziau
pastebi negalig. Tokiu atveju sunku suteikti tinkamg Svietimo pagalba, kuri padéty vystyti
gabumus, atsizvelgiant j negalios ir sutrikimy sukeliamus fizinius ir emocinius sunkumus, jei

akcentuojama negalia ar sutrikimas, maziau démesio skiriama gabumams ir atvirks¢iai.

1.4.2. Aplinkos veiksniai

Gabumy realizacijai trukdantys aplinkos veiksniai susije¢ su kultfiriniais skirtumais,
geografine lokacija, gabaus vaiko zema socioekonomine padétimi, neigiamu mokytojy
poziiiriu, bendraamziy spaudimu, nejtraukiancia mokymo programa (Silverman, 2013;
VanTassel-Baska, Johnson, Avery, 2002; Grausliené ir kt., 2018; Siegle, Moore, Mann,
Wilson, 2010). Sie veiksniai gali saveikauti tiek su individualiais veiksniais, tiek tarpusavyje
darydami neigiamg poveikj gabumy realizavimui.

Skirtingose kultirose skirtingai vertinami ir suprantami gebéjimai. PavyzdZiui,
Amerikoje gebéjimai siejami su intelektu, o Japonijoje intelektui skiriama mazai démesio, nes
gebéjimai siejami su motyvacija ir kruopstumu (Sternberg ir kt., 2010). Pastebima, kad
tautiniy mazumy gabis vaikai re¢iau jtraukiami j gabiyjy programas. Dazniausiai jtraukiami
tie, kurie labiausiai prisitaik¢ prie dominuojancios kultaros (Grausliené ir kt., 2018). Tautiniy
mazumy gabiis vaikai gali pras€iau iSlaikyti intelekto testus dél prastesniy verbaliniy
gebéjimy (Olszewski-Kubilius, Thomson, 2010).

Gabiy vaiky tévy Zzema socioekonominé padétis sumaZzina tikimybe buti
identifikuotiems ir jtrauktiems ] gabiy vaiky mokymo programg. Tai susije su neigiamu
mokytojy pozifiriu j socialiai remtiny $eimy vaikus. Si problema aktuali Lietuvos $vietimo
sistemoje. V. Piscalkiené iStyré, kad Lietuvoje mokytojai itin neigiamai vertina mokinius i$
nepasiturinéiy, socialinés rizikos ir asocialaus elgesio Seimy. Siuos mokinius jie apibiidina
kaip ,.tinginius®, ,,antrarGi$ius®, ,,bevercius“ (cit. i§ Mikutavi¢ienés, 2011, p. 33). Pastebima,
kad mokytojai yra link¢ gabiy vaiky, i§ pasiturin¢iy Seimy, intelekto testo balus jvertinti
auks$ciau negu gabiy vaiky, i§ nepasiturinéiy Seimy. Dél to nepasiturinéiy Seimy vaikams
sumazédavo galimybé paklitti j gabiyjy mokymo programas (Siegle ir kt., 2010). Gabiy vaiky
i§ socialiai remtiny, nepasiturin¢iy, asocialaus elgesio Seimy identifikacijg apsunkina tai, jog
tokie vaikai gali pasizyméti skurdesniu Zodynu, neiSvystytais gebéjimais. Tai siejama su tévy
mazesnémis finansinémis galimybémis arba nenoru, negebéjimu lavinti (Grausliené ir kt.,

2018).
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Geografiné lokacija taip pat gali tapti veiksniu apsunkinanciu gabiy vaiky identifikacija.
Daznai miesteliuose ar kaimuose dirbantys mokytojai neturi kompetencijy atpazinti gabius
vaikus. Jie nepakankamai susipazing su gabiy vaiky psichologine charakteristika, todé¢l gabiy
vaiky polinkj elgtis ekspresyviau, reiksti savo nuomong, kvestionuoti gali palaikyti démesio ir
aktyvumo sutrikimu. Kaimuose galioja auksti elgesio standartai, todél gabaus vaiko
ekspresyvumas ir kitos savybés neretai yra aplinkiniy slopinamos. Slopinimas ir neatpazinti
gebéjimai gali wvirsti | antisocialy elgesj (Lawrence, 2009). Dazniausiai gabiais
identifikuojami, vadinamieji ,,mokytojy numylétiniai®, kurie yra gerai besimokantys, ta¢iau
néra gabus. Vis délto, net ir identifikuotiems gabiems vaikams, gyvenantiems kaimuose, ne
visada yra tinkamai parenkama mokymo programa (Lawrence, 2009). Lietuvoje 15-meciy
vaiky, gyvenanciy miesteliuose ar kaimuose, pasiekimai, palyginus su didmiescio ir miesto
15-meciy pasiekimais, yra Zemesni. Skaitymo gebéjimy atotriikis yra 65 taskai, o matematinio
rastingumo — 53 taskai (Nacionalinis egzaminy centras, 2016; p.128). Lietuvos kaimuose
pastebimas intelektiniy ir materialiniy iStekliy trilkumas (Nacionalinis egzaminy centras,
2016). Tai gali neigiamai veikti ne tik vidutiniy gabumy, bet ir gabiy vaiky pasiekimus.

Bendraamziy spaudimas neissiskirti ir gabaus vaiko noras pritapti vienas i$ labiausiai
gebéjimus neigiamai veikian¢iy veiksniy. Gabiis paaugliai norédami pritapti prie savo
bendraamziy gali kopijuoti arba perimti rizikingg elgesj, gatvés kultiira, kurioje neretai jprasta
vartoti narkotikus ir alkoholj (Lawrence, 2009). Biitina tévy, mokytojy, socialiniy pedagogy
parama, kuri jtikinty ir padéty gabiam vaikui priimti savo gabumus ir suprasti jy reikSme.

Nejtraukianti ir netinkama mokymo programa dar vienas neigiama poveikj gabumy
realizacijai turintis veiksnys. Mokymo programos, kuriose didziausias démesys skiriamas
faktams jsiminti, kartojama mokymosi medZiaga neiSnaudoja gabaus vaiko potencialo.
Nuobodziaujanéio gabaus vaiko elgesys mokytojy gali biiti siejamas su elgesio problemomis
(Grausliené ir kt., 2018). E. Undro ir S. Girdzijauskienés (2018) atliktas tyrimas apie gabiy
mergaiciy mokymosi patyrimg Lietuvoje patvirtino, kad gabios mergaités daznai pamokose
jauc¢ia nuobodulj, nes priverstos laukti kol kiti atliks uzduotj. Anot iStirty gabiy mergaiciy,
lukuriavimas nieko neveikiant yra laiko Svaistymas. Ugdant ir vystant mokiniy gabumus,
biitina mokytojo kompetencija pritaikyti mokymo programg bei mokymosi technikg
kiekvienam mokiniui, o tarp jy ir gabiems mokiniams. Kitu atveju, nuobodulys ir i§ to
kylanc¢ios pasekmés — neiSvengiamos.

Apibendrinant galima teigti, kad vienas i§ aplinkos veiksniy, turin¢iy neigiamg poveikj
gabumy realizacijai yra kulttiriniai skirtumai. Tautiniy mazumy gabis vaikai re€iau jtraukiami

] gabiyjy programas, tai gali lemti kultGros ypatybés, prastesni verbaliniai sugebéjimai. Taip
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pat svarbus veiksnys mokinio Zzema Seimos socioekonominé padétis. Dél jos gabus vaikas gali
buti i§ anksto mokytojy nuvertintas. Tokia nepalanki mokytojy vertinimo tendencija
nepasiturin¢iy mokiniy atzvilgiu jsitvirtinusi Lietuvoje. Ne maziau svarbesnis veiksnys
geografiné lokacija. Miesteliuose ir kaimuose gyvenantys gabiis vaikai mokytojy reciau
atpazjstami kaip gabiis, nes daZniausiai pritrikstama kompetencijy atpazinti gabiuosius.
Lietuvoje zemesnj mokymosi lygj miesteliuose ir kaimuose jrodo kaimy ir miesteliy 15-meciy
zenkliai prastesni negu didmiesc¢iy ir miesty 15-meciy skaitymo bei matematiniy pasiekimy
rezultatai. Kitas svarbus neigiamas aplinkos veiksnys — bendraamziy spaudimas, noras
priklausyti jiems gali priversti gaby vaika pasirinkti gatves kultiirg, zalingg gyvenimo biida, o
tai trukdo tobuléti, siekti gery rezultaty mokantis. Galiausiai netinkama ir nejtraukianti
mokymo programa neiSnaudoja gabiy vaiky potencialo, bet priver¢ia nuobodziauti, todél
biitina mokymo programg pritaikyti pagal gabaus vaiko poreikius, suzadinti susidoméjima,

Aptarus individualius ir aplinkos veiksnius galima teigti, kad kuo daugiau neigiamy
aplinkos veiksniy sgveikauja tarpusavyje ir su individualiais veiksniais, tuo didesné tikimybé,
kad gabus vaikas liks neidentifikuotas. Egzistuojantis didesnis pazeidziamumas tautiniy
mazumy, lyties, seksualinés orientacijos, negalios, ekonominés padéties, geografinés lokacijos
atzvilgiu reikalauja socialiniy ir Svietimo instancijy strategijy mazinant atskirtj. Be Svietimo ir
socialiniy instancijy ne maZesn¢ savarankiska jtaka turi mokyklos ir tévy vaidmuo mazinant

trukdanciy veiksniy poveikj gabiems vaikams.

1.5. Veiksniai, turintys poveikio gabumy realizavimui

1.5.1.Seimos veiksniai

Norint, jog gabus vaikas realizuoty savo sugebéjimus, biitina, kad tévai ir gabus vaikas
padaryti — biblioterapija arba kinoterapija. Biblioterapija — knygy skaitymas, Kino terapija —
filmy ziGréjimas. | biblioterapija arba kino terapija turéty biti jtrauktos temos, kuriose
atskleidziama kaip priimti gabumus, gabiy vaiky patirtys, patarimai, kaip padéti gabiam
vaikui (Moon, 2002). Mokytojy patarimai gabiy vaiky tévams gali daryti teigiama poveikj
gabaus vaiko santykiams su tévais.

Kitas svarbus veiksnys, padedantis gabiems vaikams realizuoti gabumus — tévy jtaka ir
socialiné bei namy aplinka. Viena i§ efektyviy strategijy, padedanti mazinti bendraamziy

spaudimg ,,buti tokiu, kaip visi“ yra tenkinti pagrindinius vaiko emocinius poreikius:
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saugumo, meilés, pagarbos sau ir kitiems (Kulbokiené, Svapléniené, 2009). Bet kuris vaikas,
vidutiniy ar aukStesniy gebé&jimy, priims save tokj, koks yra, ir nepasiduos bendraamziy
spaudimui, jei jaus Seimos palaikymg ir laisve biiti savimi. Kuo laisviau vaikas gali iSreiksti
savo identiteta, mintis, tuo didesné tikimyb¢, kad suauggs bus kirybiSkesnis ir
kompetentingesnis darbe (Olszewski-Kubilius, 2002). Taip pat tévy atsakomybé padéti
gabiems vaikams susidoroti su mokymosi sunkumais. PavyzdZziui, patyr¢ nesékme gabiis
vaikai gali susidurti su Zemu akademiniu saviveiksmingumu, todel tévai turéty jskiepyti
gabiems vaikams, kad vien gabumai nelemia auksty pasickimy (Ehrlich, 1992). Svarbu
mokyti gaby vaika disciplinos ir laiko planavimo.

Socialin¢é aplinka — taip pat vienas i§ poveikio turin¢iy veiksniy. Kadangi gabus vaikai
gali patirti socialine izoliacija biidami tarp bendraamziy, svarbu, kad tévai suprasty, kad
gabiems vaikams biitinas bendravimas su tokiy pat geb¢jimy vaikais (Ehrlich, 1992). Ivairios
vasaros stovyklos, bireliai, kita veikla, skirta gabiems vaikams, leis susirasti draugy, dalintis
idéjomis, patirti draugystés rysj ir buti suprastam.

Intelektualiai lavinanti aplinka taip pat svarbus veiksnys, nes leidzia gabiam vaikui
patenkinti tyrinéjimo poreikj. Lavinantys zaidimai, knygy jvairové namuose, edukacin¢ veikla
muziejuose, kelionés, gamtos tyrin¢jimas skatina smalsumg ir lavina gebéjimus (Ehrlich,
1992). Pabréziama, kad tévai turéty rimtai zitiréti j gabaus vaiko uzduodamus klausimus,
skatinti imtis jvairiy uzduoCiy, neslopinti ir nepaSiepti originaliy, bet nepraktiSky idejy
(Kulbokiené, Svaplénien¢, 2009). Tai leidzia plétoti kiirybinj potenciala.

Apibendrinant galima teigti, kad Seima turi didziulj poveikj gabumy realizacijai. Tai
artimiausia vaiko aplinka, todél tévai suprate su kokiais 1$Stukiais susiduria gabiis vaikai gali
arba kino terapija. Tokiu budu tévams gali biti suteikta visa reikalinga informacija ir
patarimai nejtraukiant mokytojo i §j pradinj gabaus vaiko pazinimo etapa. Nusimanymas apie
gabiy vaiky sunkumus mokymosi procese, galimg sunkesn¢ adaptacijg socialingje aplinkoje,
poreikj biti intelektualiai lavinancioje aplinkoje padeda tévams patenkinti Siuos poreikius ir
uzmegzti artimesnj rysj su savo vaiku. Atidumas gabaus vaiko poreikiams, emocin¢ parama,
intelektualiai lavinanti aplinka, rySys su tokiy pat gebé¢jimy vaikais gali sumazinti neigiamy

veiksniy jtaka bei paskatinti gabumy realizacijg.
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1.5.2. Mokyklos veiksniali

Mokyklos veiksniai, turintys poveikio gabumy realizavimui, apima mokytojy profesines
kompetencijas, gabiy vaiky ugdymo modelj bei mokyklos psichologinj klimata.

Viena i§ mokytojy kompetencijy — atsiriboti nuo vyraujanciy stereotipy ir sugebéti
identifikuoti gabius vaikus i$ socialiai remtiny, asocialaus elgesio, tautiniy mazumy Seimy,
netradicinés seksualinés orientacijos, negalig turinCius gabius vaikus. Kita svarbi
kompetencija — suteikti pagalba gabumy nerealizuojantiems mokiniams. Siems mokiniams,
itin svarbu, kad mokytojas taikyty technikas ir strategijas, kurios gerinty saviveiksmingumg ir
savireguliacija, formuoty palanky pozitirj ] mokyklos aplinka, orientuotysi j gabaus vaiko
ateities tikslus. Pastebéta, kad Siose srityse gabumy nerealizuojantys vaikai patiria sunkumy,
lyginant su gabumus realizuojanéiais vaikais (Siegle, McCoach, 2002).

Norint pagerinti saviveiksmingumg ir savireguliacija bitina formuoti pozitrj, kad
mokymasis yra procesas, kuriame jprasta klysti ir taisyti klaidas. Tai jgyvendinama, kali
mokytojas prie§ galutinj projekty ir jvairiy darby jvertinimg pateikia pastabas ir leidzia
mokiniui pakoreguoti darbg (Siegle, McCoach, 2002). Taip pat didel¢ reikSme turi grjztamasis
rySys, kurj mokytojas suteikia mokiniui. Grjztamasis rySys turi biti konstruktyvus, konkretus
bei orientuotas j gabaus vaiko gebéjimus. Pavyzdziui, jvertinimas matematikos pamokoje
»puikiai padirbéjai“ maziau efektyvus nei konkretus ir tikslingas pastebéjimas ,.tu puikiai
iSmanai, kaip apskaiciuoti plotg* (Siegle, McCoach, 2002, p. 241). Svarbu pirmiausia pabrézti
vaiko stiprybes ir tik tuomet nurodyti silpnybes, o ne atvirks¢iai.

Mokytojo ir gabaus vaiko pagarbus, geranoriskas santykis padeda formuoti palanky
poziur] ; mokyklos aplinkg — tai veiksnys, stiprinantis gebé¢jimy realizacija. Gabumy
nerealizuojantys mokiniai dazniausiai itin neigiamai vertina mokyklos aplinkg. Gabiam
vaikui, kaip ir kitiems vaikams, itin svarbu, ka apie juos mano bendraklasiai. Bet kokia
mokytojo neigiama nuostata arba baimé, jog teks dirbti su gabiais mokiniais, gali formuoti
gabaus vaiko nepalanky pozitr] ] mokyklos aplinkg (Siegle, McCoach, 2002). Kitas svarbus
veiksnys — gabaus vaiko ateities tikslai. Svarbu, kad gabus vaikas zinoty sritis, kurioje
atsiskleidZia jo gebéjimai ir siety juos su ateities perspektyvomis. Zinant ateities tikslus ir
suprantant atlickamy uzduocCiy verte, didéja gabaus vaiko motyvacija, todél svarbu pritaikyti
uzduotis pagal gabumus (Siegle, McCoach, 2002).

Mokyklos lygmeniu svarbu jdiegti ir pritaikyti gabiy vaiky ugdymo modelj, kuris apima
ugdymo programos derinima su ugdymo forma bei mokyklos kultiirg. Skiriami pagrindiniai
tikslai, kuriais turi pasizyméti gabiy vaiky ugdymo modelis: tenkinti emocinius,

kognityvinius, socialinius poreikius; parinkti gabiems vaikams tinkamg mokymo programg ir
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formg; sudaryti sglygas bendrauti gabiems vaikams vieniems su kitais; integruoti specialig
programg derinant su jprasta programa; kurti bendradarbiavimo rysius tarp mokytojy, kurie
dirba su gabiais vaikais; mazinti visuomenés neigiamas nuostatas apie specialias programas
(Narkevicien¢, 2012).

Tinkamas ugdymo programos derinimas su ugdymo forma stimuliuoja gabiy vaiky
intelektinius sugebéjimus, jtraukia bei leidzia iSreiksti potenciala. Vieni i$ budingiausiy gabiy
vaiky ugdymo formy — spartinimas, praturtinimas, diferencijavimas. Spartinimas — tai
galimybé anksCiau pradéti lankyti mokyklg, pereiti j aukStesnes klases, atskiry dalyky
mokymasis vyresnése klasése. Praturtinimas — apima mokymosi medziagos, kuri yra
sudétingesné ir platesné, gilesnj studijavimg (Bakanoviené, 2007). Diferencijavimas — tai
gabaus vaiko mokymasis su jvairiy gabumy vaikais, taciau skiriant papildomas ir
sudétingesnes uzduotis arba bendras uzduotis reguliuojant atlikimo tempg (Narkeviciené,
2012). Istirta, kad tinkamai parinkta ugdymo forma lémé gabiy vaiky auksta motyvacijg ir
pasiekimus (Subotnik ir kt., 2011). Ugdymo programos ir ugdymo formos derinys vienas i§
esminiy veiksniy, turinéiy itin akivaizdy poveikj gabaus mokinio elgesiui, savijautai ir
gabumy realizacijai.

Palankus mokyklos klimatas teigiamai veikia gabaus vaiko emocing savijautg. Jis
priklauso nuo mokyklos administracijos, pedagogy, mokiniy, tévy socialiniy rySiy su gabiais
vaikais. Gabumy realizacijai itin svarbi saugi aplinka. Tiek vidutiniy, tiek aukSty gebéjimy
vaikas negalés i$naudoti savo potencialo, jei patirs paty¢ias pamoky mety. G. Ciuladienés
atliktame tyrime pastebéta, kad Lietuvoje gabiis vaikai patiria bendraklasiy paSaipas ir
trukdyma mokytis. Sios problemos aktualiausios pagrindinéje mokykloje (Ciuladiené, 2012).
Mokslininkai pazymi, kad norint suvaldyti jvairius klas¢je kylancius konfliktus bitina, jog
mokytojas naudoty drausmeés ir aukl¢jamasias strategijas, O jtampai Sumazinti — meditacija
arba autogenine treniruote (Ciuladiené, 2012; Narkevi¢iené; 2012). Gabiy mokiniy gabumy
realizacijai svarbus mokytojy bendradarbiavimas tarpusavyje ir su tévais. Mokytojai
bendradarbiaudami tarpusavyje gali analizuoti gabiy vaiky problemas ir pasiekimus bei
dalintis geraja mokymo(si) patirtimi. Tévy jtraukimas j gabiyjy individualizuoty programy
kiirimg padeda tévams suvokti gabumy sampratg ir atliepti gabiy vaiky poreikius.

Apibendrinant mokyklos veiksnius turin¢ius poveikj gabumy realizacijai, galima juos
suskirstyti 2 lygmenis. Pirmasis lygmuo — tarpasmeninis mokytojo ir mokinio lygmuo. Siame
lygmenyje atsakingas vaidmuo tenka mokytojui. Norint, kad gabiis vaikai realizuoty savo
gabumus biitina, kad mokytojai ne tik turéty reikalingy kompetencijy atpaZinti gabumy

nerealizuojancius vaikus, bet ir pasizyméty tolerancija, empatija, kurios skatinami siekty
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padéti tokiems vaikams realizuoti gabumus. Taip pat Siame lygmenyje svarbus mokytojo
gebéjimas motyvuoti ir tinkamai vertinti mokinj, padéti jam sieti gabumus su ateities
perspektyvomis, kurti pasitikéjimu ir pagarba pagrista rysj. Antrasis lygmuo — mokyklos.
Jame svarbu jdiegti gabiy vaiky ugdymo modelj, kuris derinty ugdymo programg su ugdymo
forma. Pagrindinés ugdymo formos — diferencijavimas, spartinimas, turtinimas. Zinoma,
esama ir kity formy, kurias gali parinkti mokytojas bendradarbiaudamas su gabiu vaiku. Be
viso to, svarbus mokyklos psichologinis klimatas, kuris turéty pasizyméti saugia aplinka. Jai
kurti batina naudoti jvairias konflikty valdymo, jtampos mazinimo Strategijas. Be saugios
aplinkos svarbus mokiniy, mokytojy ir tévy tarpusavio bendradarbiavimas sprendziant
mokyklos ir gabiy mokiniy problemas bei tévy jtraukimas j gabiy mokiniy individualizuoty
programy kiirima.

Aptarus Seimos ir mokyklos veiksnius galima teigti, kad mokyklos ir Seimos pagrindinis
uzdavinys — tenkinti gabaus vaiko poreikius. Seimoje svarbiausia emocin¢ parama ir
palaikymas bei gabaus vaiko lavinimas bendradarbiaujant su mokytojais. Mokykla turéty
prisiimti atsakomyb¢ parenkant gabiems vaikams ugdymo formg, pritaikant ugdymo
programg, keliant mokytojy kvalifikacijg bei kuriant saugy mokyklos psichologinj klimata.
todél svarbu aptarti jvairius gabiy vaiky identifikavimo metodus, kurie tinka skirtingoms

gabiy vaiky grupéms.
1.6. Gabiy vaiky identifikacija

Gabiy vaiky identifikacija svarbi ne tik gabiam vaikui, bet ir visuomenei. Gabiy vaiky
tinkamas ugdymas — tai ateities investicija j reikSmingus mokslo, meno, kultiiros pasiekimus.
S. Pfeiffer (2013) pazymi, kad pateikta gabaus vaiko apibréztis yra pagrindas, kuriuo
vadovaujamasi atrenkant ir identifikuojant gabius vaikus. B. Narkevi¢iené kritikuoja Lietuvos
,»Gabiy ir telentingy vaiky ugdymo programoje® pateikta gabaus vaiko savokos antraja dalj:
,Siems vaikams budingas aukstas kiirybiskumo lygis* (Zin., 2009, Nr. 12-483). Apjungus
intelekto koeficientg ir kiirybiSkumg, kaip minima ,,Gabiy ir telentingy vaiky ugdymo
programoje galimybé identifikuoti gaby vaika itin sumaZéja, taCiau atskyrus Siuos du
kriterijus — padidéja (Narkeviciené, 2012). Toks gabiy vaiky apibrézimas gali nulemti
skirtingy identifikacijos metody poreikj.

Identifikuojant gabius vaikus skiriami objektyvieji ir subjektyvieji metodai.
Subjektyvieji metodai apima paties mokinio, jo tévy, mokytojy, bendraklasiy nuomong
(Narkevi¢iené, 2007). Objektyvieji metodai skiriasi nuo subjektyviyjy tikslumu ir
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apibréztumu. Populiariausi i$ jy: individualGs ir grupiniai intelekto testai; standartizuoti testai
(Svietimo ir mokslo ministerija, 2008). Kadangi Lietuvoje gabiy vaiky apibrézimas sicjamas
su intelektu ir kturybiskumu, identifikuojant gabiuosius, vadovaujamasi Wechslerio intelekto
skale (3 leid.) (WISC-HIY") ir Berlyno intelekto struktiiros testu jaunuoliams: gabumy ir
ypatingy gabumy atpazinimas (BIS-HB"). Wechslerio intelekto skalés testas yra Klinikinis
testas, kuriuo nustatomas bendras, verbalinis ir neverbalinis 1Q (Grausliené ir kt., 2018;
Gintilien¢, 2002).

Be subjektyviyjy ir objektyviyjy metody yra papildomy metody: neverbaliniai testai
(Raveno spalvotyjy didéjancio sudétingumo matricy testas); dinaminis gabumy jvertinimas,
darby aplankalo (Portfolio) vertinimas; jvertinimo skalés; savybiy aprasai ir klausimynai
(Svietimo ir mokslo ministerija, 2008; Pfeiffer, 2013). Gabiy vaiky (nuo 6 m. iki 13 m. 11
meén.) jvertinimo skalés apima daugiaspekt] gebé&jimy pasireiSkimg, kuriuos jvertina
mokytojas. Vertinami intelektiniai, akademiniai, meniniai geb¢jimai, kirybiskumas,
lyderystés gebéjimai, motyvacija (Pfeiffer, 2012). Identifikuojant gabius vaikus i§ socialiai
remtiny, asocialaus elgesio Seimy, tautiniy mazumy, negalig, emociniy ir elgesio sutrikimy
turinéius vaikus intelekto testais sitiloma nesivadovauti. Didesné tikimybé identifikuoti, jei
bus naudojamas dinaminis gabumy jvertinimas. Siuo metodu vertinamos ne jgytos vaiko
zinios, bet mokymosi procesas ir potencialas (Svietimo ir mokslo ministerija, 2008). Gabaus
vaiko identifikacija neturi buti betikslis vaiko testavimas. Pazymima, kad identifikacija
atliekama tik tuomet, jei po jos atlikimo suteikiamas gebéjimus atitinkantis ugdymas
(Narkeviciené, 2007).

Apibendrinant galima teigti, kad gabiy vaiky identifikacija glaudziai susijusi su
Svietimo dokumentuose nurodyta gabumy apibréztimi, nes joje nurodyta gabumy raiSkos
samprata. Gabiy vaiky identifikacijos metodai pasizymi jvairove ir paskirtimi. Svarbu parinkti
identifikavimo metoda, atsizvelgiant | gabaus vaiko socialing aplinka, fizines ir psichines
ypatybes. Identifikacijos procesas reikalauja mokytojy ir kity specialisty kompetencijy bei
pagarbos vaiko teiséms. Tai vaiko ir tévy apsisprendimas dalyvauti identifikacijos procese ir

pirmenybé¢ suzinoti rezultatus.
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2. TEISINIAI DOKUMENTALI, ITVIRTINANTYS GABIU
VAIKU TEISE | UGDYMA

Vaiko ugdymas ir lavinimas yra pamatinés vaiko teisés, kurias reglamentuoja 1989 m.
priimta Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija (toliau Vaiko teisiy konvencija). Siuo
tarptautiniu dokumentu uztikrinamos pagrindinés vaiko teisés, kurios ginamos valstybiy,
ratifikavusiy dokumenta, tarptautiniu ir nacionaliniu mastu.

Lietuva Vaiko teisiy konvencija ratifikavo 1995 m., tokiu badu jsipareigodama
tarptautinei bendruomenei uztikrinti visas Vaiko teisiy konvencijoje nurodytas teises. Vaiko
ugdymas apibréziamas Vaiko teisiy konvencijos 28 ir 29 straipsniuose. Svarbu pabrézti, kad
29 straipsnio 1 dalis yra reikSminga gabiy vaiky atzvilgiu, nes joje atskleidziamas vaiko
lavinimo tikslas: ,,kuo visapusiskiau ugdyti vaiko asmenybeg, talentg ir protinius sugebéjimus®
(Zin., 1995, Nr. 60-1501). Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komiteto (2001, p. 8) Bendrajame
komentare Nr. 1 ,Dél $vietimo tiksly“ iSple¢iama ir paaiskinama 29 straipsnio 1 dalis.
Nurodoma, jog $vietimo kokybé siejama su individualiais vaiko mokymosi poreikiais: ,,<...>
Sis straipsnis akcentuoja | vaikus orientuoto Svietimo arguments, kad pagrindinis Svietimo
tikslas turéty biti individualios vaiko asmenybeés, talenty ir gebéjimy vystymas, pripazjstant
tai, kad vaikas turi unikalias savybes, pomégius, gebéjimus ir mokymosi poreikius. <...>
Todél mokymo programa turi biti tiesiogiai susijusi su vaiko socialiniu, kulttriniu, aplinkos ir
ekonominiu kontekstu, taip pat dabartiniais ir blisimais poreikiais ir visiskai atsizvelgti j
did¢jancius vaiko gebéjimus, o mokymo metodai turi buiti pritaikyti prie skirtingy vaiky
poreikiy®.

Remiantis Bendruoju komentaru Nr. 1 ,,Dél $vietimo tiksly®, galima teigti, kad ugdymas
turi bati pritaikytas prie vaiko poreikiy, o ne vaikas turi prisitaikyti prie ugdymo programos ir
metody. Vaiko ugdymas siejamas ne tik su vaiko poreikiais dabartyje, tac¢iau apeliuojama j
ateit] ,,<...> mokymo programa turi biti tiesiogiai susijusi su vaiko <..> dabartiniais ir
btisimais poreikiais® (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komitetas, 2001, p. 8). Poreikiu yra
laikomas butinas Zzmogui dalykas, jei poreikis nepatenkinamas, Zmogus patiria psiching
jtampa. Ji pasalinama tik patenkinus poreikj (BartoSevi¢iené, 2010). Kalbant apie gabiy vaiky
ugdyma, poreikis yra gabaus mokinio protinius geb¢jimus atitinkantis ugdymas ir ugdymo
metodai, kurie leidzia gabiam mokiniui iSnaudoti savo potencialg ir patirti mokymosi
dziaugsma. Lietuvoje kol kas daugelyje mokykly patiriami sunkumai pritaikant ugdymo turinj
ir metodus gabiems mokiniams, todél gabaus mokinio poreikiy analizé, leidzianti numatyti

ugdymo poreikiy perspektyva ateityje, apskritai yra keblus klausimas. E. Zubel (2010) iStyrusi
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,Matematikai gabiy vaiky vadybg pagrindinéje mokykloje* nurodé, kad ugdymo procesas
nepakankamai lanksciai pritaikytas prie matematikai gabiy vaiky poreikiy, o ugdymo
planavimas daugiausiai vyksta vykdant metinj planavimg, ta¢iau strateginiam, orienuotam ]
ateitj planavimui neskiriama pakankamai démesio. Sis pavyzdys jrodo, jog gabiy mokiniy
ugdymo planavimas yra nenuoseklus ir neisSpildantis Bendrajame komentare ,,Dél Svietimo
tiksly“ nurodyty svietimo tiksly (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komitetas, 2001). Kaip minéta
anksciau, vienas i§ mokyklos veiksniy, galintis turéti jtakos gabaus vaiko gabumy realizacijai
— tai ateities tiksly nustatymas, siejant juos su gabumais. Gabaus vaiko motyvacija atlikti
uzduotis, dométis su gebéjimais susijusiomis veiklomis didéja, kai jis Zino ateities tikslus. Tai
skatina kryptingg mokymasi (Siegle, McCoach, 2002).

Tarptautiné bendruomené 1994 m. priémé ,,Salamankos deklaracija dél specialiyjy
poreikiy asmeny ugdymo* paminédama ir gabius mokinius. Pagrindinis minétos deklaracijos
principas, jog mokyklos turéty priimti visus vaikus, nepaisant jy fiziniy, intelektualiniy,
socialiniy, emociniy, kalbiniy ar kity ypatybiy ir pritaikyti ugdyma pagal $iy vaiky poreikius.
Deklaracijoje minimi ne tik vaikai, turintys negalia ar mokymosi sutrikimus, bet ir gabiis
vaikai. ,,Salamankos deklaracijoje dél specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo* deklaruojamas
lygybés principas — visi vaikai, nepaisant jy skirtumy yra lygis, todel jiems vienodai turi biiti
uZztikrintas kokybiSkas ugdymas. Jis gali bt pasiektas sukuriant jtraukiojo ugdymo mokykla,
kurioje vadovaujamasi j vaikus orientuota pedagogika (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization Ministry of Education and Science Spain, 1994).

Vis daugiau tyrinéjant gabius vaikus ir suvokiant jy i$skirting padétj Svietimo sistemoje,
Europos Ekonomikos ir socialiniy reikaly komitetas 2013 m. paskelbé nuomong dél ,,Dideliy
intelektiniy gebé¢jimy turinciy vaiky ir jaunuoliy potencialo iSlaisvinimo Europos Sgjungoje®.
Siame dokumente aptariamos gabiy mokiniy ugdymo organizavimo gairés ir Svietimo
pagalba. Komitetas rekomenduoja visoms Europos Sgjungos valstybéms: parengti mokytojus,
kurie galéty identifikuoti gabius mokinius ir suteikti jy poreikius atitinkant] Svietima; jdiegti
Svietimo sistemoje procediras, kurios leisty nustatyti gabumy nerealizuojanéius vaikus, ir
gabius vaikus i§ nepalankios socialinés aplinkos; jgyvendinti Svietimo priemones gabiems
vaikams ugdymo jstaigose ir uz jos riby; tobulinti mokytojy rengimo programas; riipintis
gabiy vaiky emocine sveikata ir jy integracija j visuomeng¢ bei darbo rinkg; galimybe gabiems
vaikams pasinaudoti mainy programomis; ES valstybéms dalintis gergja patirtimi atpazjstant
ir ugdant gabius mokinius; skatinti gabiy vaiky versluma (EESRK, 2013). Komiteto nuomoné
dél gabiy vaiky ugdymo — tai Europos Sajungos valstybiy skatinimas atkreipti démesj j gabiy

vaiky ugdymo problemas, sitilant spresti jas, tobulinant paminétus aspektus. Lietuvai 2013 m.
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issakyta komiteto nuomoné dél gabiy vaiky ugdymo yra aktuali, o kai kurie pasitlymai,
pavyzdziui, atpazinti gabumy nerealizuojancius vaikus ir gabius vaikus i§ nepalankios
socialinés aplinkos Lietuvoje vis dar yra siekiamybé.

Nacionaliniai dokumentai, jtvirtinantys gabiy mokiniy ugdymg yra keli. Svarbus
dokumentas, jtvirtinantis kiekvieno Zmogaus prigimting teise j moksla yra , LR Svietimo
jstatymas®. Siame dokumente nurodoma, jog specialiesiems ugdymosi poreikiams priskiriami
vaikai, turintys i$skirtiniy gabumy, jgimty ar jgyty sutrikimy, todél jiems reikalinga pagalba ir
paslaugos ugdymo procese (Zin., 1991, Nr. 153-0). Vienas i3 pagrindiniy dokumenty priimtas
2009 m. ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa“ jteisina gabiy mokiniy ugdymo
organizavimo gaires ir tikslus (Zin., 2009, Nr. 12-483). Nurodoma, kad gabiy ir talentingy
vaiky ugdymas apima: gabiy vaiky atpazinimg, ugdymo spartinima, individualizavima,
diferencijavima ir turtinimg. Sékmingam gabiy vaiky ugdymui programoje keliami tikslai: 1)
sukurti ir iSbandyti labai aukSty intelektiniy gebéjimy vaiky atpazinimo ir jvertinimo
metodika, 2) pritaikyti ugdymo turinj ir aplinka gabiy ir talentingy vaiky poreikiams, 3) remti
jvairius projektus, kurie stiprinty gabiy vaiky ugdyma (Zin., 2009, Nr. 12-483). 2014 m. po
,»@abiy ir talentingy vaiky ugdymo programos® priémimo sukurtas ir jteisintas ,,Gabiy ir
talentingy vaiky paieSkos, atpazinimo sistemos sukiirimo ir mokykly Siems vaikams
prieinamumo didinimo 2014-2016 mety veiksmy planas®“. Minétas planas remiasi 3
principais: ,,prieinamumo — kai visiems gabiems ir talentingiems vaikams nepriklausomai nuo
ju socialinés padéties, gyvenamosios vietos, mokyklos tipo, amZiaus, lyties, kalbinés aplinkos
sudaromos salygos gauti jy poreikius atitinkantj ugdyma; paslaugy testinumo — kai gabiy
vaiky paieSka, atpazinimas ir ugdymas sudaro vientisg interaktyvig seka; atsakomybeés ir
kompetencijos — gabiy vaiky paieska, atpazinimg ir ugdyma vykdo kvalifikuoti specialistai,
teisés akty nustatyta tvarka teikiantys kokybiska Svietimo pagalba “ (TAR, 2014, Nr. 732).

Apibendrinant galima teigti, kad tarptautiniai ir nacionaliniai teisés aktai ir dokumentai
jtvirtina gabiy vaiky teise j jy poreikius atitinkantj ugdyma. Tarptautiniuose dokumentuose
vadovaujamasi lygybés principu, pabréziant, kad nepaisant skirtumy visi vaikai turi gauti
kokybiska ugdyma, atitinkantj jy poreikius. Placigja prasme vaiko ugdymas turi buti
visapusiskas ir ugdyti tiek asmenybe, tiek talenta, tiek protinius gebéjimus. Europos Sajungos
dokumentuose nurodomos rekomendacijos akcentuoja mokytojy rengima dirbti su gabiais
vaikais ir gebéti juos identifikuoti, ypa¢ gabius vaikus, kurie yra socialiai pazeidZziami,
ripintis gabiy vaiky emocine sveikata, plésti jy akiratj, padéti integruotis j darbo rinka ir
sociumg. Nacionaliniai teisés aktai pabrézia gabiems vaikams reikalingas Svietimo paslaugas,

ugdymo turinio ir aplinkos pritaikyma, projekty, stiprinan¢iy gabiy vaiky ugdyma, rémima.
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Vis délto, dokumentuose neretai nurodomi tikslai sunkiai jgyvendinami praktikoje arba
jgyvendinami netinkamai. Lietuvoje patvirtinus ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo
programg“ mokyklos susidiiré¢ su daugybe isstukiy, ugdydamos gabius vaikus, ypac juos

atpazindamos bei pritaikydamos ugdyma.

3. GABIU VAIKUY UGDYMAS LIETUVOJE

3.1. Formalusis $vietimas

3.1.1. Spartinimas

Gabiy mokiniy ugdymas Lietuvoje yra paremtas ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo
programoje® nustatytomis ugdymo formomis. I$skiriamos Sios ugdymo formos: spartinimas,
diferencijavimas, specializavimas, individualizavimas. Sias ugdymo formas taiko formalyji
$vietima vykdanc¢ios jstaigos, t. y. mokyklos (Zin., 2009, Nr. 12-483). Formalusis §vietimas
apibréziamas ,,Svietimo jstatyme* kaip: ,,$vietimas, vykdomas pagal Lietuvos Respublikos
teisés akty nustatyta tvarka patvirtintas ir jregistruotas Svietimo programas, kurias baigus
igyjamas pradinis, pagrindinis, vidurinis arba aukstasis i$silavinimas ir (ar) kvalifikacija arba
pripazjstama kompetencija, reikalinga jstatymy reglamentuojamam darbui ar funkcijai atlikti‘
(Zin., 1991, Nr. 153-0). Spartinimas ,,Gabiy ir talentingy mokiniy ugdymo programoje
suprantamas kaip specialisty rekomendacijas gavusio gabaus vaiko ankstesné nei jprastai
mokymosi pradzia prieSmokyklinio ar pradinio ugdymo programose. Taip pat nurodoma, kad
spartinimas gali jvykti prieSmokykliniame, pradiniame ir pagrindiniame ugdyme perSokus
klases, kai mokinio mokymosi pasiekimai yra auksti (Zin., 2009, Nr. 12-483). Spartinimas
kaip ugdymo forma yra jteisintas LR §vietimo ir mokslo ministro jsakyme ,,Dél nuosekliojo
mokymosi pagal bendrojo ugdymo programas tvarkos apra$o patvirtinimo* (Zin., 2005, Nr.
46-1526).

Mokslininky nuomoné dél gabiy mokiniy ugdymo spartinimo yra priestaringa. ,,Gabiy ir
talentingy mokiniy ugdymo programoje* minimas spartinimas susijes su ankstesne mokymosi
pradzia arba klasiy perSokimu, 0 tai lemia, kad mokinys atsiduria aukstesnio mokymosi lygio
mokiniy grupéje. Tokioje grupéje mokiniy gabumai yra aukStesni, nei buty grupgje,
atitinkancioje mokinio amziy, o ne gebéjimus. [vairlis moksliniai tyrimai jrodo, kad tai gali
sukelti ,,didelés zuvies mazame puode efekta — mokinio, perkelto i aukStesniy pasiekimy
arba gabiy mokiniy grupe, teigiamas saves vertinimas yra Zemesnis negu misriose grupése,
kuriose mokosi jvairiy gebéjimy mokiniai (Pekrun, Marsh, Muryama, Goetz, Frenzel 2019;
Marsh, Hau, 2003).
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Kituose moksliniuose tyrimuose jZvelgiama spartinimo nauda ir gabiy mokiniy
pasitenkinimas tuo, kad jie turéjo galimybe ugdytis spar¢iau. B. Bernstein, D. Lubinski ir
C. Benbow (2020) atliko 35-eriy mety tyrima, jame nagrinéjo, ar gabiems mokiniams
mokykloje taikytas ugdymo spartinimas turéjo ilgalaikiy neigiamy pasekmiy jy psichologinei
gerovei. Tyrimas buvo atliktas 2 kartus, pirma karta, Kai tiriamieji buvo 25-eriy mety, antrg
kartg, kai jie buvo 50-ies. Atlikus tyrimg, paaiskéjo, kad ugdymo spartinimas nesukélé
ilgalaikiy neigiamy pasekmiy psichologinei gerovei, atvirkséiai, tiriamyjy psichologiné
gerové buvo aukstesné uz Salies psichologinés gerovés vidurkj. Viename 1§ ankstesniy tyrimy
nustatyta, kad gabts mokiniai, kuriems buvo taikytas ugdymo spartinimas, ne tik kad
neatsiliko savo mokymosi pasiekimais nuo vyresniy mokiniy, bet ir pralenké juos (Wells,
Lohman, Marron, 2009).

Lietuvoje spartinimas apima tik keleta formy, taciau jy yra daugiau. Be minéty
isskiriama: tam tikro mokomojo dalyko turinio spartinimas, ankstesnis nei jprastai jstojimas j
universitetg arba kolegija, ypatingos mokyklos, nuolatiné/tgstiné pazanga, savarankiSkas
mokymasis, jungtinés klasés, ugdymo turinio sutraukimas (nekartojama mokymosi
medziaga), teleskopinis ugdymo turinys (ugdymo turinys iSdéstomas per trumpesnj laikg),
mentorysté, uzklasinés programos, nuotolinis mokymasis, ankstesnis nei jprastai mokyklos
baigimas, dvigubas mokymasis (mokomasi dviejose aukstosiose mokyklose arba studijy
programose), iSpléstiné praktika (galimybé gabiems mokiniams laikyti kolegijos lygio kursus
ir egzaminus, mokantis vidurinéje mokykloje), pazengusiojo balo suteikimas stojant j aukstaja
mokyklg uz iSlaikyta tam tikrg egzaming (Heinbokel, 2016; Bakanoviené, 2007; Colangelo,
2004). Daugelis isvardinty spartinimo formy Lietuvoje yra priskiriamos kitoms ugdymo
formoms — ne spartinimui — arba néra taikomos. Pavyzdziui, iSpléstiné praktika kaip
spartinimo forma taikoma Amerikoje ir Kanadoje (Thomson, Ashley, Lafortune, Sylvie,
1999).

Lietuvoje spartinimas dazniausiai taikomas pradedant anks¢iau lankyti prading
mokyklg, tadiau itin retai taikomas perkeliant mokinj j auksStesng¢ klasg, todél ankstyvas
istojimas ] universiteta — nepraktikuojamas. Kitose Europos valstybése, Airijoje ir Vokietijoje,
ankstyvesnis jstojimas ] universiteta dazna praktika. VVokietijoje iki 2000 m. tai buvo retas
reiskinys, taciau po 2000 m. gabiy mokiniy, kurie perSoko kelias klases ir anksCiau baigé
mokykla, ankstesnis jstojimas j universitetg tapo daznesne praktika. Kaip pavyzdys, Dietlinde
Minu Tizabi, kuri baigé viduring mokykla Vokietijoje 14 m., nes buvo perkelta keturiomis
klasémis auksciau. Taciau toks ugdymo biuidas yra paplites ne visose Salyse, Italijoje ir

Rusijoje ankstesnis jstojimas j universitetg apskritai neleidziamas (Heinbokel, 2016).
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Remiantis LR §vietimo ir mokslo ministro jsakymu ,,D¢l 2011-2013 mety pagrindinio ir
vidurinio ugdymo programy bendryjy ugdymo plany patvirtinimo®, spartinimui galima
priskirti mokomojo dalyko intensyvinima. Dalyko pamokos gali bati intesyvinamos
pasiekiant nurodyta mokymosi lygj ne per dvejus metus, bet per vienerius. Taip pat
mokomasis dalykas gali buti intensyvinamas ir per savait¢. Toks intensyvinimas gali bati
skiriamas pavieniam mokiniui (Zin., 2011, Nr. 74-3561).

Apibendrinant galima teigti, kad spartinimas Lietuvoje jgyvendinimas, kai vaikas
pradeda anksc¢iau dalyvauti prieSmokyklinio ar pradinio ugdymo programose, perSoka klases
del aukSty pasiekimy arba mokiniui taikomas mokomojo dalyko intensyvinimas. Svarbu
pabrézti, kad Lietuvoje retai praktikuojama gaby mokinj perkelti j aukstesne klase. Kitose
Salyse, lyginant su Lietuva, taikomos jvairesnés spartinimo formos. Spartinimas kaip ugdymo
forma mokslininky yra vertinamas priestaringai. Vienuose tyrimuose pabréziama, kad gabaus
vaiko perkélimas j aukstesne klase gali sukelti ,,didelés Zuvies mazame puode efektag*, kituose
jzvelgiama nauda gabiam vaikui, nes spartinimas gali lemti aukstesnius pasiekimus. Siuos
priestaringus tyrimy rezultatus galima sieti su gabiy vaiky skirtinga asmenine charakteristika,

kuri nulemia skirtingg adaptacija.

3.1.2. Diferencijavimas

Vadovaujantis ,,Gabiy ir talentingy mokiniy ugdymo programa®, diferencijavimas viena i$
ugdymo formy, kuri leidzia pritaikyti uzduotis gabiems vaikams, atsizvelgiant j jy geb¢&jimus.
Nurodoma: ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymas diferencijuojamas, specializuojamas,
individualizuojamas suteikiant galimybe: vaikams pagal amziy, gebéjimus ir polinkius rinktis
pagilintg, kryptinga dalyky arba jy moduliy mokymasi, diferencijuojant uzduotis ir panasiai‘
(Zin., 2009, Nr. 12-483). Diferencijavimas — tai galimybé uzduotj pateikti taip, kad ji atitikty
mokinio galimybes ir sugebé¢jimus. Tokia ugdymo forma itin palanki, kai klaséje mokosi
skirtingy gebéjimy mokiniai. Svietimo dokumente nurodoma: ,,Ugdymo diferencijavimas —
tai yra ugdymo tiksly, uzdaviniy, mokymo ir mokymosi turinio, metody, mokymo(si)
priemoniy, mokymosi aplinkos, vertinimo pritaikymas mokiniy skirtybéms. Jo tikslas —
sudaryti salygas kiekvienam mokiniui sékmingiau mokytis* (Zin., 2011, Nr. 74-3561).
Skiriama keletas diferencijavimo btdy:

1. mokiniams duodamos skirtingo sudétingumo uzduotys;

2. mokiniams duodamos vienodos uzduotys, bet reikalaujama jas atlikti skirtingu

tempu;
3. kursas iSeinamas, atsizvelgiant | mokinio mokymosi tempa;

4. mokiniui duodamos papildomos uzduotys (Narkevi¢iené, 2012).
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Nurodoma, kad vienas i§ gabiems mokiniams tinkamy diferencijavimo budy yra
mokymasis Suoliais, praleidziant jau zinomg mokymosi medziagg. Mokymosi Suoliais
prieSpriesa — laipteliy principas. Jis tinka zemesniy geb¢jimy mokiniams, nes mokymosi
procesas remiasi nuoseklumu. Prie sudétingesniy uzduoCiy pereinama tik tuomet, kai
jveikiamos lengvesnés uzduotys (KiSoniené, Dudzinskiené, 2007). Diferencijavimu taip pat
laikomas mokiniy laikiny mobiliyjy grupiy sudarymas, taikomas tam tikro dalyko pamokoms
arba uzduotims atlikti, (Zin., 2011, Nr. Nr. 74-3561).

,Gabiy ir talentingy mokiniy ugdymo programoje specializavimas gali buti priskirtas
nurodytam ,,mokymuisi gimnazijose, turindiose darbo patirties ugdyti gabius vaikus“ (Zin.,
2009, Nr. 12-483). B. Narkevic¢iené (2012) nurodo, kad diferencijavimas gali bati vidinis ir
iSorinis. ISoriné diferencijacija — tai, kai mokiniai gali rinktis Svietimo institucijg atitinkancig
ju interesus ir poreikius arba klases, grupes su profiliuotu arba skirtingu ugdymo turiniu.
Vidinis diferencijavimas — tai, kai dirbama su visa klase, bet atsizvelgiama j kiekvieno
mokinio skirtybes pritaikant individualizuota darba. Specializavima galima priskirti prie
iSorinés diferencijacijos, nes mokinys gali pasirinkti Svietimo jstaigg, kurj atitinka jo
poreikius. Lietuvoje iSplétotas tinklas gimnazijy ir bendrojo lavinimo mokykly, kurios
specializuojasi ugdant gabius vaikus — tai Vilniaus licéjus, Kauno technologijos universiteto
gimnazija, Klaipédos licéjus. Vilniaus licéjus mokinius priima pagal bendrgjg tvarka,
atsizvelge 1 konkursinj bala, kurj nustato Vilniaus licéjaus komisija. Stojamieji egzaminai
nevykdomi, kai norima mokytis pagal Vilniaus licé¢jaus jprasta ugdymo programa, taciau
norintiems mokytis pagal Tarptautinio bakalaureato programg biitina iSlaikyti stojamuosius
egzaminus. Tai dvejy paskutiniy vidurinés mety programa skirta 16-19 m. moksleiviams.
(Vilniaus licéjus, 2021). Kauno technologijos universiteto gimnazijoje taip pat vykdomi
stojamieji egzaminai arba moksleivis gali bati priimtas pagal gimnazijos vykdomy ,,Moksly
turnyry® surinktus balus (Kauno technologijos universiteto gimnazija, 2020). Norint jstoti j
Klaipédos licéjy, bitina neturéti drausminiy nuobaudy, islaikyti stojamajj egzaming, 0 | ir |l
trimestro bendras jvertinimas turi biiti ne mazesnis kaip 7 balai (Klaipédos licéjus, 2017).

Apibendrinant galima teigti, kad diferencijavimas viena i§ ugdymo formy, kuri pasizymi
uzduociy isdiferencijavimu pagal sudétinguma ir mokiniy galimybes, kurso ir uzduociy
atlikimo tempo nustatymu, papildomy uzduo¢iy skyrimu. Svietimo dokumente (Zin., 2011,
Nr. 74-3561) diferencijavimas apima placig sagvoka, kurios pagrindinis tikslas sudaryti sglygas
sékmingiau mokytis kiekvienam mokiniui. Skiriamos dvi diferencijacijos rasys: vidiné ir
iSoriné. Vidiné pasizymi uzduociy pritaikymu skirtingy geb&jimy mokiniams, kurie mokosi
toje pacioje klaséje. ISorinei diferencijacijai galima priskirti specializavimg, nes mokinys
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renkasi jo poreikius atitinkan¢iag mokymosi jstaigg. Pavyzdziui, gabus mokinys jstoja j

Klaipédos licéjy, kuris specializuojasi ugdant gabius vaikus.

3.1.3. Individualizavimas

Individualizacija itin svarbi mokymo procese plétojant gabiy mokiniy gebéjimus. Anot
L. Siau¢iukénienés (1997), individualizacijos taikymas pedagogikoje padéjo plétoti
diferencijavimg ir jos teorines prielaidas. Diferenciacijos ir individualizacijos pagrindinis
skirtumas, jog individualizacija daugiau remiasi individualiu didaktiniu pri¢jimu prie
kiekvieno mokinio, atsizvelgiant j jo individualias asmenines ir psichines savybes bei
mokymosi stiliy. P. Jucevi¢iené (1989) nurodo, kad individualizavimas gali biiti pritaikomas:

1. individualizuojant mokymo turinj;

2. individualizuojant mokymo tempa;

3. taikant jvairius individualizuotus metodus ir biidus;

4. individualizuojant kontrole ir savikontrole;

5. individualizuojant pedagogo poveikj mokiniui (cit. i§ Siau¢iukéniengs,
1977, p. 67).

B. Narkevic¢iené (2012) gabiy vaiky ugdymo modelyje akcentuoja individualizuoto
mokymo  reikSme¢. Edukologés sukurtame ,Gabiy vaiky ugdymo modelyje”
interpersonaliniame lygmenyje yra rekomenduojamos (itin) gabaus vaiko individualizuotos
ugdymo programos. Ji isskiria §iy programy sudarymo pagrindinius principus: jvairiapusiskas
gabaus vaiko pazinimas; diferenciacijos ir integracijos integralus santykis, tiksly dermé ir
pedagogy likes¢iy optimizavimas, tikslinés mokymosi aplinkos kiairimas, mokomosios
medziagos pertvarkymas ir plétotés optimizavimas, parama, mokinio savarankiSkumo
ugdymas, pedagogy savistaba, kuriant individualizuotas programas (Narkeviciené, 2012).
Mokslininkés gabiy vaiky ugdymo modelis apima holistinj poZiiir], todél individualizuota
mokymo programa yra itin svarbus ugdymo sistemos elementas, turintis su kitais ugdymo
sistemos elementais sarysj. Tokioje individualizuotoje gabiy mokiniy ugdymo programoje
individualizavimas yra mokymosi proceso pagrindas, kuris apima visg ugdymo struktiira, 0 ne
paskirus mokymosi elementus.

Vis délto, Lietuvoje mokytojai gabius vaikus ugdo nekryptingai, nes neturi gabiy vaiky
ugdymo sistemos, neatkreipia démesio | gabiyjy mokiniy individualias savybes.
Individualizavimas ir diferencijavimas apsiriboja sunkesnémis uzduotimis, kurios dazniausiai

pateikiamos nesistemingai. To pasekmé gali biuti S. Girdzijauskienés ir E. Undro (2019)
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nurodytos neiSsprestos problemos: Lietuvoje néra sukurtos ir reglamentuotos gabiy vaiky
atpazinimo strategijos, néra apibrézto gabiy vaiky ugdymo turinio, néra ugdymo gairiy.

Atliktame tyrime apie tai ko triikksta mokytojams darbui su gabiais vaikais nurodoma
daugybé dalyky. Kaip svarbiausi iSskiriami: uzmokestis uz papildoma darbg, materialinis
paskatinimas gabiems vaikams, bendra itin gabiy vaiky ugdymo politika visos Salies mastu
(Narkevi¢iené, Almonaitiené, Janilionis, Rost, 2002). Svarbiis ne tik sisteminiai dalykai, bet ir
mokytojo reik§mé, jo pozitris j ugdymo procesa. Mokytojas moko ir padeda mokytis, jo ir
ugdytinio kuriamas bendrazmogiskas santykis mokymosi procese daro didziule jtaka
ugdytinio savivokai ir gebéjimy realizavimui. V. Targamadzé nurodo, kad Siandieniniai
mokytojai sulaukia mazai paramos, nors jiems keliami auksti reikalavimai, kurie gali lemti
profesinj perdegima. Anot jos, mokytojai nebesugeba dirbti, ne dél kompetencijy trikumo, o
dél to, kad darbo sgnaudos labai didelés. Mokytojams daznai nurodinéjama, nejsiklausant j jy
nuomong, o tai dazniausiai sukelia nesutarimus (Targamadze, 2018).

2013-2022 m. Svietimo strategijoje nurodoma, kad gabiis mokiniai neranda tinkamos
mokymosi formos, o pagal mokiniy aukséiausiy lygmeny pasiekimus Lietuvos mokiniai
atsilieka nuo pirmaujanéiy Saliy (Svietimo ir mokslo ministerija, 2014). Pagal 2018 m. PISA
rezultatus Lietuvos moksleiviy pasiekimai skaitymo, matematikos ir gamtos moksly srityse
buvo zemesni uz EPBO S$aliy vidurkj. Lyginant Lietuvos moksleiviy PISA rezultatus su
kitomis Baltijos Salimis, Latvija ir Estija, Lietuvos rezultatai — Zemiausi (Schleicher, 2018).
Tai rodo Svietimo problemas sisteminiu lygmeniu, kurios taip pat turi poveiki ugdant gabius
vaikus. Mokykly savivalei paliktas gabiy vaiky ugdymas organizuojamas netikslingai, nes
triksta iSorinio ir vidinio stebéjimo bei jvertinimo S$iuo atzvilgiu, kuris remtysi
bendradarbiavimu ir pagalba.

Apibendrinant galima teigti, kad individualizavimas nuo diferencijacijos skiriasi tuo,
kad individualizavimas remiasi individualiu didaktiniu pri¢jimu prie mokinio. Vertinami ne
bendrai klas¢je esaniy gabiy mokiniy gebéjimai, bet atsizvelgiama ] tam tikro mokinio
individualias  savybes, asmenybés  vystymosi  procesg, mokymosi  ypatumus.
Individualizavimo procesui bitinas glaudus mokinio ir mokytojo rySys. Edukologés
B.Narkevicienés ,,Gabiy vaiky ugdymo modelis* remiasi individualizuoty mokymo programy
sudarymu gabiems mokiniams. Sis modelis pasizymi holistiskumu. Pastebima, kad formalusis
gabiyjy Svietimas apima dokumentuose nurodytas spartinimo, diferencijavimo,
individualizavimo ir specializavimo formas, taciau jy jgyvendinimas praktiniu lygmeniu kelia
abejoniy dél kokybés kriterijaus. Neturint vieningos gabiyjy ugdymo sistemos, nesant vidinio

ir iSorinio vertinimo, S$vietimo politikams nebendradarbiaujant su mokytojais ugdymo
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paslaugos gabiems vaikams gali bati teikiamos nekokybiSkai. Be iSnagrinéty ugdymo formy

yra iSskiriama dar viena ugdymo forma — turtinimas, kuris apima neformalyjj Svietima.

3.2. Neformalusis $vietimas

Ugdymo turtinimas apima jvairius biidus, kuriais gilinamas arba papildomas formalusis
ugdymas. Turtinimg kaip gabiyjy ugdymo forma galima priskirti neformaliajam Svietimui.
»Svietimo jstatyme™ nurodoma, kad tai: ,3vietimas pagal jvairias §vietimo poreikiy
tenkinimo, kvalifikacijos tobulinimo, papildomos kompetencijos igijimo programas, iSskyrus
formaliojo §vietimo programas (Zin., 1991, Nr. 153-0). Jvairios olimpiados, konkursai,
bireliai, vasaros stovyklos — tai neformalusis Svietimas, kuris lavina ir plecia gabiy mokiniy
kompetencijas. Neformalusis Svietimas gali biiti vykdomas bendrojo lavinimo mokykloje ir uz
jos riby. Turtinimo ir spartinimo pagrindinis sirtumas, jog spartinimas orientuotas j greitj, t.y.
mokymosi medZiaga iSeinama greiiau, nes gabis vaikai sugeba grei¢iau nei kiti jsisavinti
mokymosi medziaga, o turtinimas, atvirksc¢iai, orientuotas | gilesn¢ ir iSsamesn¢ ugdymo
turinio analize arba papildomg ugdyma Salia jprasto ugdymo turinio (Fischer, Miller, 2014).
,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje* paZymima, kad gabiy vaiky ugdymas
gali biiti turtinamas organizuojant jvairius konkursus, festivalius, olimpiadas ir varzybas (Zin.,
2009, Nr.12-483). Konkursai ir olimpiados gabiems mokiniams suteikia motyvacijos mokytis,
skatina sveikg konkurencijg. Gabis vaikai pasizymi aukStesniais geb¢jimais, todél olimpiados
ir konkursai pajvairina mokymosi procesa, suteikdami i$siikiy. A. BrandiSauskienés (2019)
atliktame tyrime apie gabios mergaités mokymosi patirtj paaiskéjo, kad mokiné tik
ruo$damasi olimpiadoms jaucia motyvacija mokytis, nes jprastame mokymosi procese triksta
sudétingesniy uzduociy. Jos motyvacija kyla is savo ir kity gebé&jimy palyginimo: ,,AS maciau
kelis mokinius, jie iSsprendé visas uzduotis, palyginusi juos su savimi, pagalvojau Ar as esu
prastesné? mano ambicijos buvo uzgautos, tada atsiranda motyvacija ir tu pradedi kazka
daryti* (Brandisauskiené, 2019, p. 210). Gabiy mokiniy noras dalyvauti konkursuose susijes
su jvairiais veiksniais. V. Dabrisiené, O. Visockiené (2015) nustaté, kad gabiy mokiniy
dalyvavimg matematikos konkursuose labiau lemia vidiniai asmenybés veiksniai negu
iSoriniai. Berniukai matematikos konkursuose dalyvauja dazniau ir pasiekia aukStesniy
rezultaty negu mergaités. Remiantis apklausos duomenimis, 60 proc. gabiy mokiniy
pazyméjo, kad jie dalyvaudami matematikos konkurse nori pasitikrinti Zinias — tai pagrindiné
priezastis. Kitos priezastys — azartas, malonumas spresti uzdavinius (DabriSiené, Visockiene,

2015, p. 160). Vis délto, olimpiados ir konkursai organizuojami vieng arba keletg karty per
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mokslo metus, tod¢él gabiems vaikams gali pritriikti 18Siikiy, nes jprastas ugdymo turinys
apsiriboja lengvesnio lygio uzduotimis.

Turtinimas kaip ugdymo forma daznai taikomas neformaliojo §vietimo institucijose,
kuriose papildomai ugdomi gabiis vaikai. Tai ,,Nacionaliné moksleiviy akademija“ (NMA)
sitilanti papildomg ugdymg gabiems vaikams. Joje vykdomas nuotolinis mokymas(is), todél
nuo 7 klasés mokytis NMA gali gabtis vaikai i§ visy Lietuvos vietoviy. Gabiems pradinukams
papildoma ugdyma teikia ,,Gabiy vaiky akademija“. Sioje $vietimo jstaigoje remiamasi
K. Rogers (2007) nurodytomis salygomis gabiems vaikams ugdyti: nuolatiniai i$Sukiai,
galimybe¢ dirbti savarankiSkai, mokymosi pagreitinimas, turinio pagilinimas, galimybé
bendrauti ir mokytis su panasiy geb¢jimy vaikais (Gabiy vaiky akademija, 2020). Remiantis
,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa‘, turtinimas jgyvendinimas vykdant ir
specializuotg mokymag. Mokiniai gabis meno disciplinoms gali mokytis Nacionalingje
Mikalojaus Konstantino Ciurlionio meny mokykloje, Klaipédos Eduardo Balsio, Kauno
apskrities Juozo Naujalio muzikos ir kitose panasiose bendrojo lavinimo mokyklose. Jose
meniniy programy ugdymas vyksta iSsamiau, giliau ir pladiau. Atsizvelgiant j ,,Gabiy ir
talentingy vaiky ugdymo programg“, turtinimas Lietuvoje apibréZiamas per neformalyjj
Svietimg, organizuojant olimpiadas ir konkursus, ir vykdant specializuotag mokyma.

Viena i§ turtinimo formy gali bati pritaikytas individualusis mokymasis, kai gabus
mokinys savarankiskai plétoja individualius gebéjimus ne mokyklos aplinkoje, o mokytojas
tik kuruoja individualy mokymosi procesg. S. Lapkauskiené (2007) iStyrusi ,,Gabiy vaiky
ugdymg pagrindinése mokyklose S$vietimo kaitos kontekste nustaté, kad turtinimas
organizuojant gabiy mokiniy savarankiSska mokymasi ne mokyklos aplinkoje, bet gabiam
vaikui priimtinoje aplinkoje — nevykdomas. Visi apklausoje dalyvave mokytojai nurodé¢, kad
gabiam mokiniui nelankyti karta per savaite pamoky, bet plétoti gebéjimus savarankiskai jam
priimtinoje aplinkoje yra nejmanomas reiSkinys. Toks institucinis poziliris ] mokymosi
procesg iki Siol nepasikeité. Kaip teigia edukologé V. Targamadzé, Lietuvoje vis dar
dominuoja mokymo, o ne mokymosi paradigma (Targamadzé, 2018).

Apibendrinant galima teigti, kad turtinimas Lietuvoje vykdomas papildant jprasta
mokymosi programg jvairiomis veiklomis, konkursais, olimpiadomis bei teikiant iSpléstas ir
pagilintas meno programas specializuotose mokyklose. Taip pat turtinimas kaip ugdymo
forma vykdomas neformalyjj Svietimg gabiems vaikams nuo 7 klasés teikiancioje jstaigoje
»Nacionalinéje moksleiviy akademijoje* ir ,,Gabiy vaiky akademijoje, skirtoje pradinio
mokyklinio amziaus vaikams. Ugdymo turinio pagilinimas ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo
programoje® yra apibréztas kaip diferencijacija ir individualizacija, o ne kaip turtinimas, kuris
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siejamas su papildomomis veiklomis, iSpleCianCiomis jprasta mokymosi turinj, 0 ne
pagilinanc¢iomis jj, i8skyrus specializuotas bendrojo lavinimo mokyklas, kuriose vykdomos

pagilintos meninio ugdymo programos.

4. GABIU VAIKU UGDYMAS VOKIETIJOJE

4.1. Gabiy vaiky ugdymo ypatumai: Vokietija vs Lietuva

Vokietijos vienas i§ valstybiniy prioritety — $vietimas. Svietimo sistemai biidingas
ankstyvas mokiniy pasiekimy vertinimas. Jis jvyksta pasibaigus pradiniam mokymui(Si).
Prading mokyklg vaikai lanko nuo 6-eriy iki 9-eriy, po to peréjus j viduring mokyklg 2-ejus
metus vyksta orientacinis laikotarpis (atitinka 5 ir 6 klases), per kurj jvertinus mokinio
sugebéjimus, jis yra nukreipiamas j tam tikrg viduring mokykla. Vokietijos vidurinés
mokyklos skirstomos j kelis tipus: Siuolaikiné mokykla, viduriné mokykla, gimnazija
(gramatikos mokykla) (Fischer, Mdller, 2014). Toks profiliavimas leidzia atrinkti panasiy
sugebéjimy mokinius, kurie gali iSreiksti savo potencialg jiems palankioje mokykloje. Tai
sudaro racionalesng¢ mokykly sistemg negu Lietuvoje, kurioje Zemesniy gebéjimy mokiniai
nuo 15 m. gali patekti j gimnazija, 0 pasirinke tam tikrus aukStesnius ar Zemesnius mokymosi
lygius gali testi mokymasi iki 18-19 m. Vokietijoje mokiniai, gabtis mokslui, nukreipiami j
gimnazija, kurioje mokosi nuo 12 m. iki 18-19 m., o véliau gali tgsti mokymasi universitete.
Likusieji, kuriy pasiekimy rezultatai Zemesni nei reikalaujama, nukreipiami j Siuolaiking arba
viduring mokykla, kurioje mokosi iki 16 m. Véliau jie gali rinktis profesing arba vakarinio
mokymosi forma, o pabaige jgyja galimybe testi mokymasi universitete arba rinktis technikos
kolegija (Fischer, Miller, 2014).
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Vokietijoje ugdant gabius vaikus dominuoja 3 ugdymo formos: spartinimas, turtinimas, misri
forma. Misriai formai budinga apjungti tiek spartinima, tiek turtinimg. Lietuvoje ,,Gabiy ir
talentingy mokiniy ugdymo programoje minimos 4 ugdymo formos: spartinimas, turtinimas,
diferencijavimas, individualizavimas, neisskiriant misrios formos (Zin., 2009, Nr. 12-483).
Vokietijoje spartinimas ugdymo procese jgyvendinamas:

e ankstesniu nei jprastai mokyklos lankymu;

e sudarymu misSraus amziaus grupiy;

e perkelimu j aukStesnes klases;

e gabiy mokiniy dalyvavimu aukStesniy klasiy uzsiémimuose (Fischer, Miller,

2014).
Lyginant Lietuva ir Vokietija, pastebimi skirtumai. Vokietijoje spartinimas apima daugiau
biidy nei Lietuvoje. Tiek Lietuvoje, tiek Vokietijoje gabls vaikai gali pradéti anks¢iau lankyti
mokyklg arba buti perkelti j aukStesnes klases, taciau Kitaip nei Lietuvoje, Vokietijoje
sudaromos miSraus amziaus grupés, kad gabiis vaikai galéty bendrauti su jy intelekta, o ne
amziy atitinkanciais mokiniais. Be to Vokietijoje gabus vaikas gali dalyvauti aukstesniy
klasiy uzsiémimuose, tai rodo Vokietijos mokykly lanks¢ig organizacing struktira.
Turtinimas Vokietijoje jgyvendinamas panaSiai kaip ir Lietuvoje papildant jprastg

ugdymo turinj jvairiomis veiklomis. Taciau skirtingai nei Lietuvoje, Vokietijoje
individualizavimas suprantamas kaip vienas i$ turtinimo biidy. Vokietijoje turtinimas apima:

e individualizavima;
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e uzklasine veikla;

e papildomus kursus;

e dalyvavimg nacionalinése akademijose ir olimpiadose;

e Dbendradarbiavima su universitetais ir verslo kompanijomis;

e mokiniy mainy programas (Fischer, Muller, 2014).
Lyginant turtinimo jgyvendinimg Vokietijoje ir Lietuvoje, galima pastebéti, kad situacija yra
panasi. Tiek Vokietijoje, tick Lietuvoje turtinimas apima uzklasing veikla. Vokietijoje tai
apima dalyvavimg nacionalinése akademijose, Lietuvoje dalyvavimg Vvyresniesiems
,»Nacionalinéje gabiy vaiky akademijoje®, pradinukams ,,Gabiy vaiky akademijoje®. Abiejose
valstybése jprastas gabiy mokiniy varzymasis olimpiadose. Taip pat tiek Lietuvai, tiek
Vokietijai budinga ugdant gabius vaikus bendradarbiauti su universitetais. Lietuvoje Vytauto
Didziojo universitetas, Lietuvos sveikatos moksly universitetas bei Kauno technologijos
universitetas ne pirmus metus prisideda prie itin gabiy vaiky ugdymo Kaune, sitlydami
moksleiviams nuo 3 iki 12 klasés jvairiy discipling modulius (Kauno miesto savivaldybés
administracija, 2018). Nuo 2020 m. Vytauto DidZiojo universitetas ir Izraeclio gabiyjy centras
Ron Vardi inicijuoja programg ,,Gifted“ 3-11 klasiy mokiniams. Tre¢iokams siilomos
disciplinos — asmeniné figtis, i8$manioji matematika, gamtamokslinis tyrinéjimas, karybiné
saviraiSka. Vyresniy klasiy moksleiviams — skaitmeniné matematika, geografijos ir istorijos
tyrimai, emociniy kompetencijy ir potencialo valdymas (VDU, 2020). Mainy programos
Lietuvoje, kaip gabiy mokiniy vienas i§ turtinimo biidy — mokyklose nepraktikuojamas.

Vokietijoje i$skiriama misri ugdymo forma, kuri apima:

intensyvius kursus;

e Kklases, kuriose taikomas spartinimas;

o dvikalbes klases mokyklose;

e tam tikras klases gabiems ir talentingiems mokiniams;

e dalyvavimg universitety paskaitose (jaunieji tyréjai) (Fischer, Muller, 2014).
Misri ugdymo forma nebiidinga Lietuvos ugdymo sistemai, daZniausiai parenkama tam tikra
viena ugdymo forma, lygiagreciai nesusiejant spartinimo ir turtinimo.

Apibendrinant galima teigti, kad Lietuvoje ir Vokietijoje ugdymo sistema turi panasumy
ir skirtumy. Vokietijos mokykly sistema iSsiskiria skirtingais mokykly tipais, kurie atitinka
mokiniy pasiekimus. Pagal tai parenkama atitinkama viduriné mokykla. Taip pat Vokietijoje
ugdant gabius mokinius taikomas jvairesnis ugdymo formy jgyvendinimas negu Lietuvoje. Be

spartinimo ir turtinimo i$skiriama misri ugdymo forma. Vokietijoje skirtingai nei Lietuvoje,
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spartinimas jgyvendinimas sudarant miSraus amziaus grupes bei leidziant gabiam mokiniui
dalyvauti aukstesniy klasiy uzsiémimuose. Turtinimas lyginamosiose Salyse igyvendinamas
panasiais buidais, taciau galima is$skirti mainy programas, kurios Lietuvos mokyklose ugdant
gabiuosius néra praktikuojamos. Be minéty ugdymo formy, skirty gabiems mokiniams,
Vokietijoje taikomi tam tikri ugdymo modeliai, padedantys gabiems mokiniams realizuoti
savo gabumus.

4.2. Gabiy vaiky ugdymo modeliai ir programos Vokietijoje

Gabiy vaiky ugdymo modeliai ir programos — tai investicija j vaiky gabumus, tikintis,
kad jie taps kiiréjais ir problemy sprend¢jais mokslo ir technologijy srityse, globalé¢janciame ir
nuolat besikei¢ian¢iame pasaulyje. Vokietijoje taikomi gabiy vaiky ugdymo modeliai, kurie
remiasi teoriniu pagrindu, jgyvendinamu praktiskai.

Vienas i$ placiai taikomy modeliy jvairiose Vokietijos federacinése teritorijose —
autonomisko mokymosi modelis (,,Autonomous learning model), sukurtas 1999 m.
mokslininky G. Betts ir J. Kercher (Fischer, Miller, 2014). Sio modelio taikymo tikétinas
rezultatas isskirtiniai zmonés, gebantys spresti pasaulio, valstybiy makroproblemas. Jie
apibudinami kaip: ,.tikintys savimi ir kitais, norintys pasiekti pozityviy pokycCiy pasaulyje,
suprantantys mokymasi kaip visg gyvenimg besitgsiancig kelione* (Betts, Kapiushion, Carey,
2016, p. 206). Autonomisko mokymosi modelio idealogija apima humanisting psichologija,
lyderyste, patirtinj ugdymasi, efektyvios komandos formavimo procesus. Autonomisko
mokymosi esmé, kad gabus mokinys pats planuoja mokymosi procesa, padedamas mokytojo.
Tai savarankiSko mokymosi modelis. Mokinys gauna asmeninio augimo plano Sablona, kurj
koreguoja atsizvelgdamas ] savo domeéjimosi sritis ir ] sritis, kuriose noréty tobuléti.
Autonomisko mokymosi modelis sudarytas i§ 5 sri¢iy: orientacijos, individualaus vystymosi,
turtinimo, seminary, giluminio studijavimo (mokymosi). Kiekviena isvardyta modelio sritis
orientuota j tam tikrg gebéjimy ir kompetencijy lavinima. Paminétos 5 sritys tarsi etapai,
einantys laikrodzio rodyklés Kryptimi, nuo lengviausio (pradinio) etapo iki sudétingiausio
(paskutinio) etapo (zr. 12 pav.) Pirmoji sritis — orientacijos, joje mokiniai jsigilina j savo
gebéjimus, jgudzius dirbti grupéje. Paskutinioji — giluminis studijavimas. Jame
sugeneruojamos haujos Zinios, pristatoma iStyrinéta tema, grupinis projektas, kurj mokiniai
atlieka, remdamiesi savo asmeninio tobuléjimo plane nustatytais tikslais. Autonomisko
mokymosi modelyje svarbus ne tik intelektualinis, bet ir visuminis asmenybés lavinimas,

todél per 5 paminétas sritis plétojamos emocinés, socialinés, kognityvinés ir fizinés galimybés
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(Betts, Kapushion, Carey, 2016). Tai visapusiskai iSsilavinusios, socialiai lyderiaujancios ir

pasitikin€ios savimi asmenybés ugdymas.
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11 pav. G. Betts, J. Kercher ,,Autonomisko mokymosi modelis*
Saltinis: Betts, Kapushion, Carey, 2016, p. 203.

Kitas ne maziau Vokietijoje paplites gabiy ir auksto potencialo mokiniy gabumy
plétojimo modelis — ,,Mokyklos praturtinimo modelis®, kurj 1997 m. suktré mokslininkas
J. Renzulli. Modelio pagrindas J. Renzulli ,,Trijy Ziedy koncepcija“ ir id¢ja, kad uztenka
aukstesniy uz vidutinius gebéjimus tam, kad potencialas biity realizuotas. Sis modelis
tinkamas negalig turintiems gabiems mokiniams ir gabiesiems, kuriy gabumy raiSka yra
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Saltinis: Renzulli, Renzulli, 2010, p. 148.
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Modelio pagrindg sudaro:
e tinkamai organizuota mokyklos struktiira;
e organizaciniai vienetai, kurie atsakingi uz modelio integravima j mokyklos struktiira;
e paslaugos, kurios skirtos gabumy realizacijai: visapusiskas gabaus mokinio portfolio,
ugdymo turinio modifikacijy technikos, mokytojy mokymasis pritaikyti turtinimo
tipus ir ty tipy pritaikymas. | gabaus mokinio portfolio jeina gabaus mokinio
mokymosi stiliaus atpazinimas ir jj dominanciy sri¢iy jvardijimas. Modelio id¢ja, kad
uz mokymosi procesg yra atsakingas pats mokinys. Jis yra aktyvus, o ne pasyvus
dalyvis (Renzulli, Reis Renzulli, 2010).
Turtinimo tipai yra trys, kuriuos galima iSskirstyti pagal sudétinguma. I-asis ir lIl-asis
praturtinimo tipai gali buti pritaikyti visiems mokiniams, taciau Ill-iasis tik aukStesniy nei
vidutiniy geb¢jimy mokiniams. |-ajam praturtinimo tipui biidinga, kad pats mokinys renkasi
sau patinkancig sritj, tema, jvykius, personas ir jy analizés buidus. Tam, kad toks praturtinimo
tipas jvykty, komanda sudaryta i§ mokiniy, tévy ir mokytojy organizuoja ir derina jvairius
susitikimus su lektoriais, rengia kursus, kviecia jzymius, visuomenei nusipelniusius Zzmones ir
organizuoja pristatymus. ll-ajam praturtinimo tipui buidinga stiprinti ir plétoti mokiniy
kirybiska ir kritinj mastyma, spresti problemas, stiprinti mokéjimo mokytis jguidzius, mokyti
efektyviai naudotis informacine medziaga, rasytiniais, kalbiniais, vizualinés komunikacijos
igtdziais. Ill-iasis praturtinimo tipas orientuotas j savarankiSka mokymasi, Ziniy plétojima
pasirinktoje srityje, kirybiskumo, problemy sprendimo, kritinio mastymo realizavimg per
savarankiSkai atlickamg projekta, tyrima, uzduotj, idé&jos jgyvendinima. Ill-iojo tipo
praturtinimas gali biti jgyvendininamas ir maZose grupése. Jame pritaikomi I-ajame ir
Il-ajame praturtinimo tipuose iSlavinti jgiidziai. III-iojo tipo pavyzdys yra gabios mokinés,
dalyvavusios Ill-iajame praturtinimo tipe, sukurta unikali 19 a. recepty knyga, kuri rémési
L. M. Alcott romanuose ,,Mazosios moterys” ir ,Mazieji vyrai“ aprasSytais patiekalais
(Renzulli, Renzulli, 2010).

Apibendrinant galima teigti, kad Vokietijoje remiamasi gabiyjy ugdymo modeliais,
kuriuose pabréziama ugdymosi, o ne ugdymo paradigma. Ne mokytojas yra atsakingas uz
mokymosi procesa, 0 mokinys. Jis yra ugdymo proceso centriné figiira, todél ji dominanc¢ioms
sritims ir interesams suteikiama svarbi reikSmeé. Mokytojas ir mokyklos struktiira sudaro
tinkamas salygas ir koordinuoja bei konsultuoja. ApraSytuose modeliuose sudaromos sglygos
gabiems mokiniams plétoti savo gabumus per tam tikrus etapus. Autonomisko mokymosi

modelyje — tai 5 sritys, o ,,Mokyklos praturtinimo modelyje — 3 tipy praturtinimas, Kuris
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skiriasi savo sudétingumu. Abiejuose modeliuose paskutinieji etapai pasiZymi ankstesniy
etapy patirties realizavimu — sugeneruojamos naujos zinios arba jgyvendinama suplanuota
id¢ja ar produktas. Tiek viename, tiek kitame modelyje ugdoma savarankiSka, kiirybiska,
sgveikaujanti su kitais asmenybe, galinti spresti realiai kylancias problemas, kuri savo
gabumus galés panaudoti ateityje sprendziant platesnes visuomeninio ir pasaulinio lygio
problemas.
4.3. Gabiy vaiky identifikacija VVokietijoje

Vokietija susideda i§ 16 federaciniy teritorijy, todél tam tikri ugdymo sistemos sprendimai ir
gabiy mokiniy identifikacijos procediiros skirtingose federacinése Vokietijos teritorijose gali
skirtis. Pavyzdziui, Brémeno federacinéje teritorijoje gali buti priimti vienokie ugdymo
sistemos sprendimai, 0 Hamburge — Kkitokie, tac¢iau bet koks sprendimas turi buti suderintas su
Vokietijos federaline $vietimo ir moksliniy tyrimy ministerija (Fischer, Miller, 2014; Stoeger,
2019). Visose Vokietijos federacinése teritorijose gabiy vaiky ugdymo galimybes, parama
jiems, konsultavimg, dienos centry jkiirimg, mokytojy rengimg finansuoja Karg Stiftung
paramos fondas. Jame nurodoma, kad gabus vaikas pasizymi intelekto koeficientu, kuris
siekia 130 ir daugiau, akcentuojant, kad auksta motyvacija, i$skirtinis kiirybiSkumas taip pat
gali buiti laikomi svarbiais kriterijais, siekiant iSsiaiSkinti ar vaikas yra gabus (Herrmann,
Nevo, 2011; Stoeger, 2019). Be to apibréziant gabius vaikus, vadovaujamasi ,,Miuncheno
gabumy modeliu®, kuris buvo sukurtas 1994 m. Bavarijoje. Siame modelyje gabumai siejami
su auksty pasiekimy potencialu, kurio realizacija priklauso nuo asmenybés ir aplinkos
veiksniy jtakos (Heller, Perleth, Lim, 2005).

Vokietijos mokslininké, viena i$ ,,Miuncheno gabumy modelio* bendraautoriy K. Heller
teigia, kad identifikacija turi buti atliekama tik tuomet, kai zinoma, kokiu tikslu tai atlickama
ir koks gabumy vystymo modelis bus taikomas. Ji pabrézia, kad pritaikant gabiam vaikui
gabumy modelj pirmenybe geriausia teikti daugialypiams gabumy modeliams, kaip pavyzdys
buty H.Gardner daugialypio intelekto teorija arba minétas ,,Miuncheno gabumy modelis*
(Heller, 2005). 2019 m. ataskaitoje ,,Identifying and Nurturing Gifted and Talented students in
Germany* i$skiriami 4 skirtingi identifikacijos modeliai, kuriais vadovaujamasi, atsizvelgiant
] identifikavimo tiksla: orientuotas j statusq; orientuotas j intervencijq; orientuotas j gabumy
vystymg; orientuotas j paramg. ldentifikacijos modelis orientuotas j statusq taikomas, kai
norima nustatyti gabius mokinius, nurodant jy santykinj skai¢iy populiacijoje. Sio
identifikacijos modelio metodas — intelekto struktiiros testas. Nurodoma, kad praktikoje

identifikuojant gabius mokinius atsisakoma naudoti vien tik intelekto strukttiros testa, nes
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laikoma, kad vien tik intelekto testu negalima nustatyti ar mokinys yra gabus, ar ne. Kitas
identifikacijos modelis orientuotas j intervencijg taikomas, kai siekiama nustatyti veiksnius,
kurie lemia, kad mokinys pasizymi auks$tu intelektu, bet zemais pasiekimais. Nagrinéjami
veiksniai — nepakankama motyvacija, nenuoseklus mokymasis, mokymosi elgesys,
asmenybés ir sociokultiiriniai veiksniai, nepakankama Svietimo parama ir iStekliai (Stoeger,
2019). Orientuotas j gabumy vystymg identifikacijos modelis taikomas tuomet, Kkai
vadovaujamasi gabumy modeliu, kuriame nebiitinas aukstas intelekto koeficientas, uztenka
potencialo, kuris gali biiti i§vystomas iki gabumy — tai R. Subotnik ir jos kolegy ,,Gabumy
plétojimo modelio” teorinés idéjos. Sio identifikacijos modelio tikslas numatyti, kaip ateityje
vystysis gabaus mokinio sugebéjimai, atsizvelgiant j turimg informacijg apie pasiekimus.
Gabumy plétojimas priklauso ne nuo intelekto koeficiento, bet nuo sékmingo per¢jimo i§
vieno sugebéjimy plétojimo etapo j kita ir mokymosi stiliaus (Subotnik, Jarwin, 2005,
Stoeger, 2019). Galiausiali, orientuotas j paramgq identifikacijos modelis pasirenkamas tuomet,
kai norima numatyti gabumy plétojimo tendencijg ir taikyti intervencijg. Siekiama iSsiaiskinti
badus, kuriais bty galima palengvinti gabumy plétojima. Siame identifikacijos procese
svarblis tokie aspektai kaip kognityviniai sugebéjimai, mokinio tikslai, koncentracija, kaip
gabus mokinys pasinaudoja mokymosi galimybémis ir jveikia mokymosi nesékmes (Stoeger,
2019). Sie isanalizuoti identifikacijos modeliai glaudziai susije su tam tikrais gabumy
modeliais ir remiasi jy teorinémis idéjomis. Numacius identifikacijos tiksla — numatomas
tinkamas gabumy modelis, kurj mokykla gali pritaikyti gabiems vaikams.

Svarbu pabrézti, kad Vokietijos mokyklose, identifikacijos procesas atliekamas
dazniausiai tada, kai norima gabiam vaikui pritaikyti tam tikrg ugdymo formg. Ataskaitoje
,Gifted education in 21 European Countries: Inventory and Perspective nurodoma, kad
Vokietijos mokyklose populiariausi identifikacijos btidai yra Sie:

e pazymiai;

e pasiekimai uz mokyklos riby;

¢ intelekto testai, jterpiant socialiniy geb&jimy ir kirybisSkumo matavima;

e klausimynai, kuriuos pildo vaikas arba tretieji asmenys, mokytojai;

e klausimynai, kuriuos pildo tévai;

e paties mokinio ir kity nominacijos (Monks, Pfliiger, 2005).
Svarbu pabrézti, kad Vokietijoje nesivadovaujama vienu budu, bet derinami keli i$ jy. Be to
vykstant gabaus vaiko identifikacijos procesui dalyvauja jvairis specialistai. Pavyzdziui, jei

norima, kad vaikas perSokty j aukstesne klase dazniausiai atsizvelgiama j aukStus pazymius,
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motyvacijg, mokytojy nominacijas ir rekomendacijas, mokyklos psichologo iSvadas (Monks,
Pfliiger, 2005). Austrijoje ,,Sir-Karl-Popper® viduriné gabiyjy mokykla iSplétojo vieng i$
geriausiy identifikacijos procediiry, kuri buvo taikyta visose vokiskai kalbancéiose Salyse —
Vokietijoje, Austrijoje, Sveicarijoje. Identifikacijos procesas vykdomas pereinant i§ pradinés
mokyklos j viduring. Atsizvelgiama j pradinés mokyklos pazymius ir pasiekimus, tévy ir
paties vaiko nuomong, véliau atlickamas dviejy daliy testavimas, kuris trunka 5 valandas.
Testavimas susideda i$ Raveno progresyviniy matricy testo (iSpléstinio varianto) ir intelekto
struktiiros testo, kuris pritaikytas pagal tos Salies standartus. Be to iSklausoma eksperto, kuris
specializuojasi ugdant gabiuosius, nuomoné (Herrmann, Nevo, 2011).

Apibendrinant galima teigti, kad Vokietijos mokyklose gabiy mokiniy identifikacijos
metodai ir budai gali skirtis, nes kiekviena mokykla gali pasirinkti skirtingus identifikavimo
bidus ir metodus. Be to Vokietijoje gabiy mokiniy identifikacijos procesas orientuojamas i
tikslg. Identifikacijos modeliy tikslinés grupés yra kelios: 1) konstatuoti, kiek yra gabiy
mokiniy nurodant santykinj skaiciy populiacijoje; 2) nustatyti neatitikimg tarp auksto
intelekto ir Zemy pasiekimy; 3) nustatyti, kaip plétosis gabumai; 4) numatyti gabumy
plétojimosi tendencijg ir palengvinti gabumy plétojimg. Remiantis tikslu parenkamas
identifikacijos modelis. Identifikacijos modeliai glaudziai susij¢ su gabumy modeliais, todél
pasirinkus identifikacijos tiksla mokiniui galima pritaikyti gabumy modelj. VoKkietijos
mokyklose parenkant gabiems mokiniams ugdymo formg dazniausiai remiamasi keliais
identifikavimo budais tarp jy ir tévy bei specialisty nuomone. Taciau norint patekti i gabiyjy

mokyklas, gali biiti naudojamos sudétingesnés identifikavimo procediiros ir metodai.

5. TYRIMO METODOLOGIJA

Tyrimo rezultatams gauti ir iSanalizuoti buvo pasirinktas kokybinis tyrimas. Tokio
tyrimo esmé atskleisti ne statistinius duomenis, o patirtis, prasmes, procesus (Zydzitinaité,
Sabaliauskas, 2017). Tyrimo duomenims surinkti buvo taikomas pusiau struktiiruotas interviu.
Tokio interviu pagrindiné ypatybé — lankstumas, nors ir numatomi klausimai i§ anksto, taciau
galima uZzduoti papildomus klausimus atsizvelgus ] anksCiau atliktus interviu (RupSiené,
2007). Kadangi interviu buvo atlickamas su moksleiviais, tokio tipo interviu leidzia nukrypti,
tyréjas nejspraudzia grieztai tyrimo dalyvio j rémus, todél nukrypus daznai buvo gauta svarbi
ir aktuali informacija i$ gabiy mokiniy apie teisés ugdytis jgyvendinimg jy atzvilgiu. Kaip
vieng i§ privalumy galima isskirti, kad tokio tipo interviu suteikia didesnj atsipalaidavima

tyréjui, nes nereikia grieztai kontroliuoti pokalbio eigos, dél to daznai interviu yra
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nuoSirdesnis ir atviresnis, taCiau iSlaikoma tam tikra klausin¢jimo struktiira. Kadangi buvo
vykdomas pusiau struktiiruotas interviu, taikyti atviri klausimai, tikslinimas, klausimy
detalizavimas, démesingas klausymas siekiant kuo labiau jsigilinti i tyrimo dalyviy patirtj.
Tyrimo instrumentas yra autorés sukurtas klausimynas, kuris yra sudarytas i$ atviry klausimy.
Klausimyng sudaro 3 klausimy blokai: 1) klausimai apie mokyklg 2) klausimai apie ugdymasi
3) klausimai apie aplinkiniy pozitirj j gabius vaikus.

Duomenims analizuoti pasirinkta kokybiné interviu tematiné analizé. Tematiné analizé
pasizymi teoriniu lankstumu. Taikant §j metodg Siekiama atskleisti duomeny gylj ir
i§skirtinius, subtilius tiriamo reiSkinio aspektus. Be to, Sis metodas tinkamas naujoms ir
socialiai jautrioms temoms analizuoti (Braun, Clarke, 2006). Tyrime analizuojamos gabiy
mokiniy patirtys teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu — tai nauja, mazai tyrinéta ir socialiai
jautri tema. Taikant temating analiz¢ buvo siekiama atskleisti teisés ugdytis jgyvendinimg i$
gabiy mokiniy perspektyvos, pabréziant, kas jiems aktualu ir reikSminga, atskleidziant jy
potyrius ir jausminius i§gyvenimus.

Kitas bruozas, anot V. Zydzitnaités ir S. Sabaliausko (2017), jog tematine analize
naudinga rinktis, kai norima atskleisti tyrimo problemai budingas tendencijas. Analizuojant
gabiy mokiniy patirtis siekta atskleisti teisés ugdytis gabiems mokiniams jgyvendinimo
tendencijas. Be to tematinés analizés lankstumas leidzia tyréjui iSeiksti savo kiirybinguma ir
subjektyvuma, interpretuojant duomenis ir tokiu biidu paaiskinant socialing tikrove (Braun,
Clarke, 2006). Vadovaujantis $iuo lankstumu buvo siekiama akcentuoti tiriamyjy vidinius
1Sgyvenimus ir i§skirtinius patirties atvejus — papildoma konteksta.

Tematinés analizés metodas suprantamas kaip metodas aiSkinantis tikrove, kurio
aiSkinimas gali remtis esencializmo (realizmo) arba konstruktyvizmo filosofija. Analizuojant
duomenis ir pasirinkus esencializmo filosofija pateikiamos tikros, dalyviy tiesiogiai per kalba
iSreikStos prasmés. Analizuojant dalyviy patirtis per konstruktyvizmo teorija atsizvelgiama j
sociokultiirinj kontekstg ir jo jtaka analizuojamoms patirtims. Taip pat gali biiti taikomas
esencializmo ir konstruktyvizmo metodus vienijantis biidas, tuomet pripazjstama, kad patirtys
reiskiamos individualiais biidais. Siame darbe buvo remiamasi pastaruoju bidu, kadangi
remiantis vien konstruktyvistiniu poziliriu analizéje reikty atskleisti platy konteksta, gal net
gilintis ] kiekvienos mokyklos specifika, o $is magistro baigiamasis darbas néra tam skirtas.
D¢l siy priezascCiy, analizéje labiau remiamasi tyrimo dalyviy tiesioginés kalbos interpretacija,
taCiau atsizvelgiama ir | konteksta, nes gyvenama panaSioje socialingje erdvéje, iSmanomos
Lietuvos ugdymos sistemos salygos, todél interpretuojant galima atsizvelgti ir | socialinj

konteksta.
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Temos gali bati iSskirtos remiantis dviem budais: indukciniu arba dedukciniu. Temos
iSskirtos induktyviu budu remiasi tyrimo duomenimis, nesiekiant jy susieti su kokia nors
moksline teorija. Temos isskirtos remiantis dedukciniu biidu siekia patvirtinti, paneigti arba
plétoti tam tikrg teorijg (Braun, Clarke, 2006). Tyrimo duomeny analizéje temos atskleistos
remiantis indukciniu biidu, t.y. duomeny atranka vyko be iSankstiniy prielaidy, kurias reikéty
tikrinti.

Duomeny analizés metodas: interviu buvo atlikti per Zoom programg ir jrasyti. Gauta
medziaga sutranskribuota. Audio medziagos sutranskribavimas kompiuteriu uztruko apie 70
val., vienas interviu truko apie 1 val., i$ viso buvo atlikta 13 interviu. Analizuojant duomenis
buvo atsizvelgta j V. Braun ir B. Clarke (2006) duomeny analizés eiga:

e interviu medziaga buvo atspausdinta ir skaitoma keletg karty;

e iSskiriami prasminiai vienetai zymint komentarus ant lipniy lapeliy ir juos
klijuojant salia prasminiy vienety, ant atspausdintos interviu medziagos;

e pagal prasminius vienetus iSskiriamos temos, véliau temos dar kartg
perzitirimos, kai kurias panaikinant arba pakeiciant;

e sudaromas temy Zemélapis;

e suformuluojami tiksliis temy pavadinimai;

e atliekama analizeé.

Tyrimo etika: Atliekant tyrimg buvo laikytasi pagrindiniy etikos principy: 1) pagarba j
asmens privatumg; 2) konfidencialumas ir anonimiskumas 3) geranoriSkumas ir nekenkimas
tiriamam asmeniui; 4) teisingumas (Zydzinaité, Sabaliauskas, 2017). I§ mokykly vadovy
buvo gauti sutikimai dalvauti tyrime. Visi tiriamieji buvo supazindinti su tyrimo tema, tikslu,
galimybe bet kada nutraukti dalyvavimg tyrime arba neatsakyti j uzduotg klausima. I§ visy
tiriamyjy buvo gautas raSytinis sutikimas dalyvauti tyrime. Buvo kreiptasi | tiriamyjy, kuriy
amzius nesieké 16 m., tévus. Jiems ir tiriamiesiems buvo pristatytas tyrimas, jo nauda, tikslas,
galimybé tiriamajam bet kada nutraukti tyrima ar neatsakyti j uzduota klausima. IS jaunesniy
kaip 16 m. tiriamyjy ir jy tévy gautas rasSytinis sutikimas dalyvauti tyrime. D¢l Covid-19
sukeltos pandemijos, sutikimai buvo nuskenuoti ir atsiysti j elektroninj pasta, véliau
atspaudinti. Taip pat dél pandemijos ir karantino sglygy interviu vyko naudojant Zoom
programa, parinkus patogia dieng ir valanda tiriamajam dalyvauti interviu. Laikantis
konfidencialumo ir anonimi§kumo principo tiriamiesiems priskirti kodai, pavyzdziui, 1?m. | —

reiSkia interviu dalyvio simbolj, skai¢ius — eiliSkumo ir identifikacijos zymenj, raidé v/m —
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lyti. Visoms mokykloms, laikantis konfidencialumo, priskirti raidiniai simboliai. Visi vardai
minimi interviu — pakeisti.

Tyrimo imtis: Tyrimo imtis sudaryta taikant homogenin¢ ir kritering atrankas.
Homogeniné atranka taikoma siekiant atrinkti panaSius tam tikromis ypatybémis atvejus.
Kriteriné atranka remiasi tam tikrais kriterijais, kuriuos nustato ir pritaiko tyréjas atlikdamas
mokslinj tyrimg (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017; Rupsiené, 2007). Homogeniniy atvejy
atranka: besimokantys Vilniaus miesto mokyklose gabtis mokiniai. | tiriamyjy imtj buvo
atrinkti gabtis mokiniai nuo 13 m. iki 17 m. Siekiant kuo i$samiau atskleisti gabiy mokiniy
patirtis teisés ugdytis atzvilgiu buvo vadovaujamasi jvairovés principu, t. y. buvo apklausiami
1-2 skirtingy ly¢iy gablis mokiniai i§ 8 skirtingy Vilniaus mokykly. Gabumy jvertinimas
rémési mokytojy rekomendacijomis, nemazesniu vidurkiu kaip 8, arba vidurkiu, kuris siekia
7, bet dalyvavimu olimpiadoje — tai pagrindiniai kriterijai jtraukiant mokinius j tyrimg. Vienos
i§ tyrimo dalyviy, kodas — I?m, vidurkis nesiekia 8, ta¢iau tyrimo dalyvé gabi humanitariniams
mokslams ir dalyvavo angly kalbos olimpiadoje. Mazesn]j vidurkj galima sieti su adaptaciniu
periodu, kuris yra natiiralus procesas, kai pereinama i§ progimnazijos j gimnazija, interviu su
tyrimo dalyve 1°m buvo atliktas spalio ménesio gale, todél adaptacinis periodas buvo neseniai
prasidéjes peréjus i§ vienos mokyklos j kita.

1 lentelé. Tyrimo dalyviy demografinés ir kitos ypatybés

Bendras
DKacl)ﬁ\;'SO Lytis Amzius Mokyklos kodas mg:l); rl?f:s' gﬁ%\é?;é?is

vidurkis
[ moteris | 13 m. Vilniaus A mokykla 9,00 taip
12 moteris | 15 m. Vilniaus B mokykla 7,00 taip
1% moteris | 16 m. Vilniaus C mokykla 8,63 taip
1*m moteris | 16 m. Vilniaus D mokykla 8,00 ne
15, vyras 16 m. Vilniaus E mokykla 6,5* taip
1% vyras 17 m. Vilniaus C mokykla 8,00 taip
1 moteris | 17 m. Vilniaus F mokykla 8,5 ne
18, vyras 17 m. Vilniaus F mokykla 9,09 taip
1°n moteris | 17 m. Vilniaus G mokykla 10,00 taip
110, moteris | 17 m. Vilniaus H mokykla 8,00 taip
1, moteris | 17 m. Vilniaus E mokykla 6,14* ne
12, moteris | 17 m. Vilniaus E mokykla 5,9 ne
13, moteris | 17 m. Vilniaus E mokykla 5,9 ne

*Tarptautinéje programoje vertinimo sistema — 7 baly.

Tyrimo ribotumas: Pasirinkta imtis atspindi tik dalies Vilniaus mokykly teisés ugdytis
igyvendinimg gabiems mokiniams. Taip pat norint i§samiau atskleisti gabiy mokiniy patirtis
teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu progimnazijose, reikty j tyrimo imtj jtraukti daugiau
progimnazijos amziaus gabiy mokiniy. Be to tyrimas apima tik Vilniaus, didmiescio,
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mokyklas, neaisku, kokius teisés ugdytis jgyvendinimo aspektus atskleisty mazesniy miesteliy
ar kaimy gabiy mokiniy patirtys. Vis délto, tyrime atskleidziamos tam tikros teisés ugdytis
igyvendinimo gabiems mokiniams tendencijos. Sio tyrimo duomenys gali biiti panaudojami
kuriant kiekybinj klausimyng, pavyzdziui, siekiant iSsiaiSkinti, kiek mokiniy mokyklose
susiduria su seksizmo raiSka arba nagrinéjant kiekybiSkai kitus Siame magistro darbe
akcentuotus teisés ugdytis jgyvendinimo aspektus.

Mokykly aspektai: Analizuojant tyrimo rezultatus svarbu atkreipti j tyrimo dalyviy
mokykly programinius skirtumus ir stojimo aspektus. Viena i§ tyrimo dalyviy I'm mokosi
progimnazijoje. Kita tiriamoji, 12m, mokosi 9-toje klas¢je. Sios tyrimo dalyvés negaléjo
suteikti informacijos apie mokymosi lygiy, auksStesniojo ir bendrojo, jgyvendinima, nes jis
prasideda nuo Il-os gimnazijos klasés.

Vilniaus A, B, G, D mokyklos nevykdo stojamyjy egzaminy, kai licka laisvy viety
istojus mokiniams, kuriems vieta gimnazijoje nurodoma pagal gyvenmaja vieta. Stojamieji
lietuviy ir matematikos egzaminai vykdomi Vilniaus F, H mokyklose. Vilniaus E mokykloje
stojant ] tarptautinés programos klas¢ laikomi angly kalbos ir matematikos egzaminai. C
mokykloje vietoj stojamyjy pasirinkus norimg profilj reikalaujama parengti pasirinkto profilio
tiriamajj darba. Profiliavimas vykdomas D, C, F mokyklose.

Vilniaus E mokyklos tyrimo dalyviai mokosi pagal tarptauting mokymosi programa.
Programa sudaryta i§ dalyky grupiy: 1) gimtoji kalba ir literatira 2) uZsienio kalbos 3)
socialiniai mokslai 4) gamtos mokslai 5) matematika 6) pasirenkamieji dalykai. Privaloma i§

kiekvienos grupés mokytis bent vieng dalyka.
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Gabiy mokiniy patirtys teisés ugdytis jgyvendinimo

atzvilgiu

N

TEORINIS TYRIMO PAGRINDAS

N/

Metodai: mokslinés literatiiros ir teisiniy dokumenty analizé,

lyginamosios analizés ir apibendrinimo metodai

Gabiy mokiniy sampratos

ir gabumy raiskos analizé

R
—=

Teisiniy dokumenty
apzvalga ir teoriniy teisés ugdytis
prielaidy jgyvendinimo Lietuvoje ir

uzsienyje analizé

EMPIRINIS TYRIMAS

NS

Duomeny rinkimas

S

Duomeny rinkimo metodas: klausinéjimas

(interviu)

Tipas: pusiau strukturuotas

NS

Duomeny analizavimas

Metodai: tematiné analizé

<

Rezultaty interpretacija ir pateikimas

N

ISVADOS

Teorinés dalies apibendrinimas

N

=

Empirinés dalies apibendrinimas

13 pav. ,,Tyrimo login¢ schema“

Saltinis: sudaryta autorés
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6. TYRIMO REZULTATAI

6.1. Nacionalinés programos ir tarptautinés programos ugdymo(si) skirtumai

6.1.1. Nacionalinés programos ugdymo(si) ypatumai: klasikinés ugdymo paradigmos raiska

Klasikinio ugdymo paradigmg gabiy mokiniy, besimokanciy pagal nacionaling programa,
patirtyse pagrindzia mokymas paremtas baime, nelygybe lyties atzvilgiu, nepasitikéjimu
mokiniu, nekryptingu mokymu, kuriame imituojamas mokymo(si) procesas, mokytojo stipriai
kai bet

nenukreipianciu mokytis. Pats mokymosi procesas linksta link mokymo, o ne mokymosi

iSreik§tu  vaidmeniu, mokinio savivokoje mokytojas tampa privercianciu,

paradigmaos.

2 lentelé. Nacionalinés programos ugdymosi ypatumai: klasikinés ugdymo paradigmos raiska

Kategorija. Nacionalinés programos ugdymosi ypatumai: klasikinés ugdymo paradigmos

raiSka
Subkategorija Pagrindziantys teiginiai
Mokymas I%m ,,<...> trys minusai — vienetas ir tiesiog visi labai bijo kalbéti.” (B)

paremtas baime

15 <...> jis kazka nepadarei — vienetas, neperskaitei knygos — vienetas. Tai baimé, jis
baime valdo.” (C)

I3m ,,<...> bet tokia baimé <..> kad tiesiog duos pastabg uZ tai, kad tu kazko
nesupranti <...> yra tokiy pamoky, tokiy momenty, kai atrodo, net nesinori eiti i jy
pamokas, nes tiesiog bijai <...>.“ (C)

I’'m ,,<...> labai bijojau suklysti, nes miisy mokytoja labai <..> dramatiskai
aiskindavo ,,Cia yra neteisingai ir kur tu buvai?*, <...> mokiniai tyliai sédi ir klauso,
ir visi bijo kazka pasakyti.” (F);

I*m ,<...> tu paklausi arba biina kazkokie uzgauliojimai, arba stimimai ant mokinio
<...> Tai va, to bijai, kad mokytojas nezinia, kaip reaguos j tavo klausimus (D).

Seksizmo raiska

I%m ,,A$ turiu matematikos mokytoja, kuri kartais net pabréZia tai, kad ,,merginos gal

gabiu merginq nesuprasit, bet, vaikinai, jiis tai mintinai suskai¢iuosit* (G);
sviloi 1%, ,.<...> kur a§ susiduriu su seksizmu, ne pirmus metus, tai yra kiino kultira <...>
a',tZVI, glu pet . | bet a$ tiesiog nesuprantu, kodél vaikinai gali, pavyzdziui, pavasarj zaisti futbola,
tiksliyjy moksly ir krep$inj <...> Ir man tiesiog labai lifidna, kai mokytoja neleidzia <...>* (H);
ktino kultiiros I’m ,,<...> Tai mokytojai gal daug daugiau démesio skiria jiems negu kai kuriom
pamokas merginom, kurioms sekasi tikslieji mokslai, ir a$ nezinau, ta prasme. Dazniausiai, kai
olimpiados daugiau iSrenka vaikiny tenais, kurie eity | olimpiada negu merginy.
Kartais vien tik vaikinai.“ (F).
Nepasitikéjimas 18 ,<.> bandZiau Zoom'g pasijungt ir kazka ten susipainiojau, <..> ir tada
mokinio mokytoja _pradéjo vos ne rékdama ,kaip tu gali nezinot, <..> jeigu dabar negali
saZiningumu ir atsakyt, tai galbut tu sukéiavai per kontrolinj <...> (C);
I*m ,,<...> tai, nu, neleidzia tiesiog mokytojai daryt j priekj kazkaip, nes tada galvoja,
UQdymo kad duodi kitiem nusirasinét <...> arba tiesiog vos ne taip ,.kad neturi kg veikt, kad
programos ¢ia i priekj darei?* <...>.“ (D);
tobulinimo I2m ,,<...> biSkj turiu Sirdies problemy ir mano auklétoja to nelabai supranta, tai
pasitilymais vistiek mane vercia daryt. <...> a§ tiesiog nelabai galiu bégti ir as jai tai esu

pasakiusi, bet ji man uz tai, kad a$ neatsiskaiCiau <...> vis tiek parasé¢ 5-etg <...>man
atrodo, kad ji mano, kad a$ labai tinginé esu, kad nedarau kartais kiino kultiiros.*
(B);

1%, ,<..> Nejmanoma, jau mano kiino kultiiros mokytojai tai yra maziausiai
rupimas, nes sako, kad yra programa, tau reikia daryti. <...> kod¢l as negaliu zaisti
sporto ir visko daryti <...> Buvo bandyta, tikrai ne.“ (H);

I'm ,,<...> Kartais pykstu, nes jie mano, kad mes nieko nelankom <...> jie galvoja,
kad tingi ir specialiai nedaro <...>* (A).
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Mokymasis i§ I8 ,,<...> nuobodZiai pasakos lyg skaityty, neZinau, kaip biblijg tiesiog, bazny¢ioje,
vadovélio E/a;iovélio teksta, nu, nelabai jdomu, nes vadovélio tekstas mokslinio stiliaus <...>*
neakcentgovjaml . .| 1Pm <..> buvo atéjes mokinys, kuris mokési biit mokytoju <..> Jis skaité i$
papildomi Saltiniai | yadovelio, jis nieko nezinojo, jis viskg skaité vadovélyje ir viskas.“ (B).

I’m <...> §iy mety mokytoja yra, Siek tiek labiau i§ vadovélio viska <...> bet
pagrinde viskas labiau i§ vadovélio eina <...>.“ (C).

Nekryptingas I*m ,,<..> tai galbit informatikos pamoka <..> atrodo, kad informacija yra visiem
mokymas etikos zinoma ir atrodo nieko naujo neiSmokai.“ (C);
’ 18 ,,<..> etika per visas tris mokyklas taip skyrési, kad a§ nesuprantu vis dar tos

ZIMOZAuSs Saugos, pamokos esmés. Tai a§ nemanau, kad a$ kazkg labai gaunu i ty pamoky, ypa¢ dabar

informatikos <...> atsiuncia kazkokig nuorodg. Pasizitrékit video.“ (F);

pamokose I'm ,,<...> Zmogaus sauga <...> tai nelabai daug Ziniy gaunam ir $iaip per pamoka
nedaug kg veikiam. Nejdomu.* (A).

Mokymo 1%, ,.<...> mokytojas gal yra <...> tas, kuris prispaudzia, nu, jeigu tu nepadarysi, tai tu

paradigma: stipriai | Zinai, kad susilauksi bausmes, vis tiek pasekmiy <...>.* ©), ' ‘ o

iSreikstas 18, ,<..> reiskia yra skyliy tavo Ziniose, kurias mokytojas turi uzpildyti, <...>
. mokytojas turi tas skyles uZzpildyti, kad mokinys galéty paargumentuoti savo

m(_)kytOjO nuomong <...>* (F);

vaidmuo I'm ,.<...> mokytojas jauciasi, kad i8moké tg mokinj kazko, sudomino, atliko savo

darbg <...>.“ (A)

1% ,,<...> a§ pamilau fizikg dél savo progimnazijos mokytojo <...> Tai a§ manau,

kad taip, labai daug priklauso nuo mokytojo.“ (H).

Gabiy mokiniy, besimokanc¢iy pagal nacionaling programg, patirtyse atskleidziamas
mokytojy siekis sukelti baime, nes norima kontroliuoti moksleiviy mokyma(si) — pasiruosima
pamokai ir uzduoCiy atlikimg. Viena i§ strategijy sukelti baim¢ yra neigiama mokytojo
reakcija j mokinio klaidas. Si reakcija reiskiama pastabomis, uZzgauliu tonu, dramatizavimu,
aiSkinant mokymo(si) medziaga, bandymu sukelti kalte, kad mokinys nezino ar nesupranta

mokomosios medziagos:
I*m ,<...> tu paklausi arba biina kazkokie uzgauliojimai, arba stimimai ant mokinio <...> Tai va, to bijai,

kad mokytojas nezinia, kaip reaguos j tavo klausimus (D).

Nagrinéjant tyrimo dalyviy, kurie mokosi pagal nacionaling programa, patirtis isryskéjo
nelygiavertés mokytojy nuostatos lyties atzvilgiu. Seksizmas apibiidinamas kaip: ,,Zmoniy
diskriminacija ir (ar) neapykanta dél jy lyties ignoruojant asmens kitas savybes. Seksizmas
dazniausiai siejamas su bet kokiu asmens iSskyrimu ar vertinimu vien pagal jo lytj. Taip pat
siejamas su prietarais ir stereotipais, pavyzdziui, kad vyrai yra racionalls, aktyvis,
nepriklausomi, 0 moterys — emocionalios, pasyvios, priklausomos.* (Serapinas, 2012).

Mokytojai, remiantis gabiy merginy patirtimis, sumenkina jy loginius sugebéjimus,
reCiau siuncia ] olimpiadas, nepritaiko kiino kultiiros programos aktyvesniems sportiniams
7aidimams — tai seksizmo rai§ka. 1°m patirtyje atskleidziama, kad mokytoja sumenkina

merginas per matematikos pamoka — tai tiesioginé seksizmo raiska:

I°n ,,A$ turiu matematikos mokytoja, kuri kartais net pabrézia tai, kad ,,merginos gal nesuprasit, bet,
ytoja

vaikinai, jUs tai mintinai suskaiciuosit“ <...>.“(G).
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I'm pabrézia nelygiavert] mokytojos démesj merginoms ir vaikinams, be to atrenkant
mokinius ] tiksliyjy moksly olimpiadas — daugiausia atrenkami vaikinai:

I'm ,,<...> Tai mokytojai gal daug daugiau démesio skiria jiems negu kai kuriom merginom, kurioms
sekasi tikslieji mokslai, ir a§ neZinau, ta prasme. Dazniausiai, kai olimpiados daugiau iSrenka vaikiny tenais,
kurie eity j olimpiada negu merginy. Kartais vien tik vaikinai.“ (F).

Gabis nacionalinés programos mokiniai atskleide, kad mokytojai nepasitiki jy ziniomis,
sgzingumu ir mokymosi motyvacija. Nepasitikéjimas mokiniu, jo sveikatos problemomis ir jy
neaptarimas, mokymosi programos nepritaikymas pagal individualius mokinio sugebé&jimus
lemia mokinio Zemesnius paZymius ir neigiamas emocijas. 1°m atveju mokytoja nekoreguoja

kiino kultiiros programos ir neatsizvelgia ] merginos sveikatos problemas:

I%m ,,<...> biskj turiu Sirdies problemy ir mano auklétoja to nelabai supranta, tai vistiek mane vercia daryt.
<...> a8 tiesiog nelabai galiu bégti ir a§ jai tai esu pasakiusi, bet ji man uz tai, kad a$ neatsiskaiéiau <...> vis tiek
parasé 5-etg <..>.“ (B).

PanaSus atvejis yra ir 1'% patirtyje, tatiau $iuo atveju mokiné negali iSreiksti savo
sportiniy sugebéjimy, nes nors pateikia mokytojai pasitilymus, kaip biity galima pakoreguoti
kiino kultiros mokymo(si) programa, sulaukia atmetimo reakcijos ir tolesnio priverstinio
mokymo:

1%, ,<..> Nejmanoma, jau mano kiino kultiiros mokytojai tai yra maziausiai riipimas, nes sako, kad yra

programa, tau reikia daryti. <...> kodél a$§ negaliu zaisti sporto ir visko daryti <...> Buvo bandyta, tikrai ne.*
(H).

Galima daryti prielaida, kad abi kiino kultGiros mokytojos nepasitiki mokinémis arba
nelaiko jy lygiavertémis ugdymo(si) proceso kiréjomis — programa tampa svarbesne
ugdymo(si) proceso kiirimo priemone negu paciy mokiniy idéjos ir vizijos bei jy individualios
galimybés.

Nacionaling programa vykdanc¢iose mokyklose rySkesné¢ nekryptingo mokymo(si)
tendencija. Mokiniy patirtyse, kurie mokosi pagal nacionaling programg, neigiamai
vertinamos etikos, Zmogaus saugos, informatikos pamokos. Jose nejgijama naujy Ziniy ir
nesuprantama, ko siekiama iSmokyti.

Mokytojo vaidmuo yra reikSmingas gabiems mokiniams, kurie mokosi pagal
nacionaling programa. Jy patirtyse atsiskleidzia jgalinantis mokytojo vaidmuo, suteikiant jam

svarbig reikSme¢ ne tik kaip Ziniy teikéjui, bet ir jgalinan¢iam, netgi priver¢ianc¢iam mokytis.

6.1.2. Tarptautinés programos ugdymo(si) ypatumai: laisvojo ugdymo paradigma
Laisvojo ugdymo paradigmg iliustruoja gabiy mokiniy, besimokanéiy pagal tarptauting
mokymo(si) programa, mokymas paremtas laisve ir lygybe lyties atzvilgiu, pasitikéjimu
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mokiniu ir jo atsakomybe mokytis, savarankiSku mokymuysi, kuriame mokytojas tik Zziniy

perteikéjas ir instruktuotojas, bet ne jgalinantis mokytis.

3 lentelé. Tarptautinés programos ugdymosi ypatumai: laisvojo ugdymo paradigma

Kategorija. Tarptautinés programos ugdymosi ypatumai: laisvojo ugdymo paradigma

Subkategorija

Pagrindziantys teiginiai

Mokymas paremtas laisve
ir pasitikéjimu

I5% ,<..> nereikia gasdinti prastais pazymiais nei, neZinau, skatinti
desimtukais, motyvuoti mokytis <...> pasitikima pacio mokinio motyvacija
kazkg atlikti, i$mokti <...>* (E);

'y ,.<..> dabar a§ net nezinau ko <..> bijau <..> labiau bijai ty
atsiskaitymy nei mokytojy <...>“ (E);

12, ,<...> Manau, néra to spaudimo, néra, kad tu ateini j pamoka ir
mokytoja kalba ir tu bijai, kad taves kazko paklaus. <...> ta pati laisvé man
davé ta toki jaukumo jausma, kad as nejaucio to streso pamokoje, nes a$
nebijau <...>“ (E).

Lygybé mokymo(si)
procese:

néra seksizmo raiskos arba
ji neiSreiksta tiesiogiai

I2m ,,<..> AS nemanau, kad yra toks pozidris i§ mokytojy, apskritai,
negirdéjau nei vienos tokios frazés <...>.” (E);

Iy ,,<..> Yra, bet taip ir viskas licka kazkieno mintyse, mes Zinom, kas
taip masto ir tiek.” (E).

Pasitikéjimas mokiniy
motyvacija ir sugeb¢jimais

I% ,<..> yra pasitikima mokiniy paciy noru ir vidine paskata, kad jie
nuosirdziai mokosi ir siekia akademiniy pasiekimy <...>. (E);

Iy ,,<..> labai daug savarankiSkumo ir atsakomybés kabinama ant vaiky,
tai yra labai, manau, teisinga mokykloje.“ (E);

1?m ,,<...> mato mus kaip zmones, kurie irgi myli ta dalyka, su kuriais
dalinasi informacija, o ne tuos, kuriuos ver¢ia mokytis.“ (E).

Mokymas(is) i§ jvairiy
Saltiniy

12y, ,,<..> vadoveéliy turim, bet tai néra tas pagrindinis dalykas i§ ko mes

einam <...>* (E);

1% ,,<...> programoj mes daug mokomés patys i§ vadovéliy arba papildomy
Saltiniy ir taip toliau.” (E);

11y, ,,<..> skaidrése yra kaip ir konspektai jy, o angly <...> papildomy
sources duoda, skaitom daug, kazkokios jos medziagos, skaitom daug jos
atSviesty knygy <...>.“ (E);

1%, ,,<...> duodami jvair@is video, straipsniai ne tik i§ vadovélio, bet ir i§
interneto, yra jvairios apklausos duodamos irgi ne tik pagal vadovélj, bet ir
i§ interneto, ir i§ kitur surenkama.“ (E).

Kryptingas mokymas(is)

I'm ,,<...> pas mane <...> egzistavo etikos pamoka ir mes ten dirbom, bet
etika / tikyba kitose mokyklose, pilietiSkumo ugdymas <...> Zmogaus
sauga <...> ten yra nieko neveikiama. <...> bet E yra labai tikslas quid'ai
kiekvieno dalyko, yra labai tikslis reikalavimai i$ kiekvienos temos, yra
labai tiksliai reglamentuota <...>* (E);

1%, ,<..> man patiko, kad néra tikybos ir etikos, kad nereikia pasirinkti ar
tu tikintis, ar tu netikintis, ar tu krik§¢ionis <...> suveda viska kartu <...>
mes turime aptarti abi puses to dalyko ir teigiamas, ir neigiamas <...>* (E);
1% ,<...> programoje, uzduotyse, mes turime raktinius ZodZius, <...>
sivardinkite® arba ,,paaiskinkite <..> mes turime paaiSkinamus <...>.
Nacionalingje programoje mums apskritai néra pristatoma ty raktiniy zodziy
<..>“(E)

Silpnas mokytojy vaidmuo

1'%y ,.Jis daugiau yra instruktuotas, kaip jam reikia déstyti ir kg pasakyti, ir
jis tau tuos dalykus turi padéti mokytis, bet mokaisi tu pats, 0 ne tave moko
<...> tarptautinéje programoje mokytojas neturi labai tokio didelio
vaidmens, ne taip, kaip pas mus, lietuvi§koje programoje.« (E);

1%, ,<.>biologijos ir chemijos tau reikia paciam susiplanuoti
eksperimentg, pac¢iam atlikti ir aprasyti, tai labai nauja, baisu nesusimauti ir
nepridaryti nesgmoniy.“ (E);

IS ,<..> tokios paskatos i§ mokytojy pusés labai didelés néra, bet a$
manau, kad tai yra paaiskinama tuo, kad patys moksleiviai yra labai
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motyvuoti mokytis <...>.“ (E);
12, ,<..> mokytojai pasitiki tavimi, <...> jiems nereikia jdéti papildomo
darbo, kad tave priversty mokytis <...>.“ (E).

SavarankiSkas mokymasis 1'%y ,,<...>kadangi <...>taip yra, kad tu pasiskaitai j priekj vadovélj ir gali
nesiklausyti mokytojos <...>.“ (E);

15 ,.<...> daugelis vis tick pasiruo$ia patys ir tada pamoky metu pagilina
zinias. <...> a$ bandau pirmiausia iSsiaiskinti pats, bet jeigu tikrai nerandu
atsakymo, kreipiuosi j mokytojg <...>“ (E);

12m ,,<...> yra darbas savarankiskas, tai labai greit ta pastebéjau <...>“ (E).

Tarptauting¢je mokymo(si) programoje gabiis mokiniai laisvai dalyvauja pamokoje, jy
patirtyse akcentuojama ne baime, bet laisvé. Gabiy merginy patirtyse seksizmo raiSkos néra
arba ji neisreiksta tiesiogiai:

12y, ,<..> AS nemanau, kad yra toks poziiiris i§ mokytojy, apskritai, negirdéjau nei vienos tokios frazés
<...>“(E); 1"m,<..> Yra, bet taip ir viskas licka kazkieno mintyse, mes Zinom, kas taip masto ir tiek.*“ (E).

Tarptautinés programos gabtis mokiniai akcentavo mokymasi i§ papildomy $altiniy, to
savo patirtyse neakcentavo mokiniai, besimokantys pagal nacionaling programa. Mokymas(is)
tik i§ vadovélio nelavina mokiniy kompetencijy ir neskatina saviraiskos. G.Stein ir P. Poole
(1997) pazymi, kad ugdant gabius mokinius mokytojai turéty patiems mokiniams leisti
pasirinkti papildomus Saltinius ir pasitlyti kuo jvairesn¢ veiklg.

Be to gabiy mokiniy patirtyse atskleidziamas kryptingas etikos ir kity dalyky
mokymas(is). Mokytojo vaidmuo yra reik§mingas gabiems mokiniams, kurie mokosi pagal
nacionaling programg. PrieSingas mokytojo vaidmuo yra tarptautinés programos gabiy
mokiniy patirtyse. Jis yra maZziau reikSmingas — mokytojo vaidmuo perteikti Zinias, bet ne
jgalinti ar priversti mokytis. Be to mokiniy patirtyse pabréziamas savarankiskas mokymasis.
Jy patirtyse atskleidZiama mokymosi paradigma, kai pagyrimai arba bausmeés netaikomos, jei
mokinys nesimoko arba jam triksta motyvacijos. Savireguliacija mokantis kyla i§ paties

mokinio, o mokytojai pasitiki mokiniy akademiniu susidoméjimu.

6.2. Gabiy mokiniy ugdymo(si) aspektai, turintys neigiamg poveiki
savijautai ir mokymo(si) raiSkai

6.2.1. Seksizmo raiSkos poveikis ugdymo(si) procese gabiy merginy savijautai
Vyry, lyginant su moterimis, didesnis dominavimas tiksliyjy moksly srityse jau seniai
siejamas su stereotipais ir motery diskriminavimu, menkinant jy sugebé&jimus tiksliyjy moksly
srityse. To pasekmé merginy stojimas ] Zemesnio lygio universitetus, polinkis rinktis
socialinés arba humanitarinés srities studijas, kulttira, kurioje iSaukStinamas ir palaikomas
vyry aktyvumas IT moksly srityse (Fox, Sadker, Engle, 1999). Stereotipai efektyviai veikia
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nuostatas jau nuo 6-eriy mety. Viename i§ tyrimy nustatyta, kad 6-iametés savo ly¢iai reciau
priskiria apibtidinimg ,,labai labai protinga/as“ negu berniukai. Be to sitlant zaidimus ,,labai
protingiems® ir ,tiems, kurie labai stengiasi“ mergaités daugiau rinkosi antrgjj varianta, o
berniukai — pirmgjj (Bian, Leslie, Cimpian, 2017). Gabios merginos akcentuoja jvairias
seksizmo raiSkos sukeltas emocijas ir blisenas: motyvacijg, menkavertiSkuma, stereotipinio
mastymo perémima, baime klausti.

4 lentelé. Seksizmo raiskos poveikis ugdymo(si) procese gabiy merginy savijautai

Kategorija. Seksizmo raiskos poveikis ugdymo(si) procese gabiy merginy savijautai

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

Motyvacija I°m ,,<...> jeigu man pasako ne, kad tu nepadarysi, ¢ia labiau tai i§ gimnastikos
atéjo, tai a§ uzsispyrus bandysiu jrodyti, kad tu neteisus ir a$ tg galiu jveikti, ir
padaryti. Mane kartais gal net paskatina eiti j priekj <..>*“ (G);

1%, ,,<...> kai a$ supratau, kad man i§ tikryjy sekasi matematika, a§ darydavau
viska, kad tiesiog visiems jrodyt, kad a$ tikrai esu gabi matematikai ir kad jiis man
meluojat, a§ zinau savo tiesg <....>*“ (H).

Menkavertiskumas I"m ,,DaZniausiai, kai olimpiados daugiau iSrenka vaikiny tenais <...> Kartais vien
tik vaikinai <....> kartais tai demotyvuoja, bet kartais tuo paéiu metu pagalvoji,
kad gal man reikia daugiau pasikelti arba, ta prasme, daugiau pasipraktikuoti, kad
a$ pagerin¢iau savo jgiudzius, gal a$§ nesu pakankamai jgudus. Gal tiesiog a§ dar
nepasiruosus olimpiadai <...>.” (F).

Stereotipinio I'm ,,<...> Mangs nickada nei tévai nebuvo nuvede, nezinau, arba nedavé minties
mastymo jtaka »gal pabandyk® ir pati niekada anksCiau negalvodavau apie programavima, nes
. tikriausiai irgi yra tas nusistovéjes stereotipas tai, kad programuotojai dazniausiai
sprendimams o e T s s
vaikinai, tai ir vaikinus ten veda dazniausiai j biirelius ir panasiai.“ (F).

Apibendrinus galima teigti, kad mokytojy seksizmo raiSka gabioms merginoms
daugiausiai sukelia neigiamus jausmus, taciau yra ir teigiamas poveikis — padidéjusi kai kuriy
merginy motyvacija, taciau ji kyla i§ neigiamos paskatos, norint jrodyti savo pranasuma.
Skirtinga poveikj — motyvacija arba menkavertiSkumg — galima sieti ir su asmenybés, ir su
kitais veiksniais, pavyzdZiui, su aplinkos jtaka. Vis délto, tam iSsiaiSkinti reikéty platesniy
psichologiniy tyrimy.

Seksizmo raiSka mokyklose nenaujas reiskinys, o gabiy merginy patirtys jrodo, kad ji
aktuali per tiksliyjy dalyky ir kitas pamokas. Minétos tyrimo dalyvés yra gabios tiksliesiems

mokslams:

I°n ,,Man humanitariniai mokslai nelabai patinka <...> Lietuvoje, tai biotechnologijas arba neurofizika, o
jeigu j uzsienj, tai biotechnologijas arba gyvybés mokslus.“ (G); 1¥,,<...> a3 studijuosiu fizikg, matematikg arba
ekonomikg. (H); 1"m ,,<...> $iuo metu man matematika gerai sekasi ir biitent informatika <..> (F).

Seksizmo raiska gabiy merginy atzvilgiu gali turéti neigiamg poveikj realizuojant

gabumus ateityje, renkantis studijy programas, priimant arba atsisakant tobul¢jimo galimybiy.
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6.2.2. Mokymo paremto baime poveikis
Mokymas paremtas baime apriboja gabiy mokiniy dalyvavimo raiskg pamokoje. Tai
sukelia kai kuriems mokiniams tokias reakcijas kaip baime¢ klausti, baime¢ klysti, baime
dalyvauti pamokoje, baime likti nesuprastam. Baime¢ daugiausia minéjo gabios merginos,
vaikinai baimés poveikio neakcentavo.

5 lentelé. Mokymo paremto baime poveikis

Kategorija. Mokymo paremto baime poveikis

Subkategorija PagrindZziantys teiginiai

Baimé klysti pamokoje I"'m ,,<..> tai tikriausiai buvo fizika, bijodavau, ta prasme, durny klausimy
paklausti. Buvo dar chemija, pa¢ios pamokos buvo labai jdomios, bet as
asmeniskai labai bijojau suklysti, <...> misy mokytoja <...> labai dramatiskai
aiSkindavo ,,¢ia yra neteisingai ir kur tu buvai? (F).

I*m ,,<...> Jeigu nebijociau, tai manau tiesiog tada moky¢iausi i$ savo klaidy,
nes, pavyzdziui, tu sprendi kazkokj uzdavinj, nezinai, rasai draugui, 0 ne
klausi mokytojos <..> ir tu su ta spraga toliau sprendi kitus uzdavinius
neissiaiskings <...>.“ (D).

I'm ,,<..> Tai a$ per matematikos pamokas tyliai klausau. <...> a§ tiesiog
jaudiu ta baime, kad suklysiu. Cia mazdaug viskas, bet jeigu paklausia, tai
atsakai ir viskas, ir sédi toliau.* (F);

I*m ,,<...> kaip su matematika sakiau <...> jeigu yra koks sudétingesnis
uzdavinys ir ten reikia ne tik atsakymo, bet ir paaiSkinimo <...> sako, kad
pridés balag <...> neZinau, ar tai motyvuoja, nes reikia kazkaip tikrai
uztikrintai, nes, sakau, dauguma tos mokytojos bijo, tai reikia uztikrintai
atsakinét, kad gautum tg taSkg <...>.“ (D).

Baimé dalyvauti

Baimé likti nesuprastai I3n ,,<...> tiesiog duos pastabg uz tai, kad tu kazko nesupranti, bet turbiit tas,
pamokoje kad bijai, kad nesupras taves.* (C).

Kalbant apie baime¢ klysti svarbu paminéti, kad bijoma ne suklysti, o dramatiSkos ir
ekspresyvios mokytojy reakcijos, orientuotos j kaltinimg. Dél to atsiranda baimé. Bijant
suklysti ir Klausti sumenksta galimybé atskleisti savo ziniy spragas, o mokymo(si) procesas
tampa tik imitacija. Tyrimo dalyvé |’m pabréZia baimés klysti pasekme — baime dalyvauti, nes
tylint ir klausant sumazéja galimybé suklysti. Svarbu atkreipti démesj, kad baime patiria
gabios merginos per tiksliyjy dalyky pamokas, chemija, fizikg ir matematikg. Tai galima Sieti
ir su seksizmo raidka, ypa¢ su |I’m patirtimi, nes jos patirtyje baimé yra vienas i$ rySkiausiy
patirtiniy aspekty per matematikos pamoka.

Apibendrinant galima teigti, kad gabiy merginy baimg¢ iSprovokuoja mokymo paremto
baime strategija. Dazniausiai baimés priezastiS — mokytojo neigiama reakcija, netoleravimas
klaidy. Tyrimo dalyvés pamokose renkasi tyl¢jima ir neaktyvy dalyvavima — tai tam tikri

elgesio modeliai pamokoje, kurie sumazina rizika sulaukti neigiamos mokytojy reakcijos.
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6.2.3. I8skirtiné patirtis: konfliktas del uzduociy diferencijavimo

|1O

Vienos 1§ tyrimo dalyviy, m, patirtyje atskleidziamas atvejis, kai uzduociy

diferencijavimas sukelia konflikta, nes yra jgyvendinimas netikslingai. 1'% apibtdina, kad tai
vienas neigiamiausiy iSgyvenimy, kuri ji patyré mokydamasi F gimnazijoje. Tai buvo viena i$
priezasCiy, dél kurios ji per¢jo 1 H mokykla. Pagrindiné konflikto priezastis, jog matematikos
pamokoje jai, kaip gabiai mokinei, nebuvo skiriamos sudétingesnés uzduotys, o rasant
kontrolinj darbg variantai buvo diferencijuojami mokiniams pagal gebéjimus, todél jai buvo

skiriamas sunkesnis variantas:

1%, ,,<..> AS$ tai suprantu, nes vis tiek gabiem Zmoném, a§ gaudavau tuos sunkesnius variantus ir yra
tikrai tas skirtumas, bet kas man biidavo keis¢iausia, mes sprendziam tas pacias uzduotis, mes viskg darom tg
patj, bet galiausiai per kontrolinj gaunam skirtingo lygio uzduotis, kur a§ nesakau, kad a§ negaliu i$spresti, bet
man uztrunka ilgiau <..>.“ (H).

Mokiné S$ig situacija bandé iSspresti paraSydama mokytojai laiska dél sunkesniy
uzduociy. To pasekmé konfliktas su mokytoja:

1, ,,<..> Mane vieng kartg tai uzkniso ir a$ parasiau labai pikta laiska, bet stengdamasi jj paradyti, kuo
maloniau ir pagarbiau, ir viskas susi¢jo j fakta, kad a$ turéjau pokalbj su matematikos mokytoja, ir atéjo mano
auklétoja, ir a8 kalbéjau graziai, o i8 jy perspektyvos a§ gavau vien rékimg ant manes.* (H).

Mokinés patirtyje atskleidZiamas mokytojo hierarchinis santykis bendraujant su mokine.
Vietoj to, kad problema biity stengiamasi iSspresti orientuojantis | mokinés ir mokytojos
pasitilymus, uzduociy koregavima ir abipusj bendradarbiavimg — konfliktas tampa rietenomis:

1%, ,<...> Mokytoja sako ,.<..> tu nesi kaZkokia specialisté, kad ¢ia man aiskinti®, bet a§ sakau
»~Mokytoja, bet Cia nereika biiti specialistu, kad suprasti, kad uzduotys yra skirtingo lygio® ir tada jos réké toliau,
<...>ji pradéjo ant mangs rékti, a$ ant jos pradéjau rékti ir mes rékém viena ant kitos <...> «, (H).

Sis konfliktas, kai mokytoja neinicijuoja bendradarbiaujanéio santykio, o kuria kova
paremtg situacijos sprendimg sukelia mokinei frustracija, todé¢l ji nebegali grizti  pamoka:

19, ,<..> kai gaunu tiek daug rékimo, pradedu verkt, nes nebeturiu, kur déti savo emocijy, a$ toliau
verkiau, o jos ant mangs réké. <...> véliau a§ verkiau tualete, nes man buvo per daug sunku grjzti j pamoka <...>.
Tai buvo labai bloga patirtis <...>“ (H).

Tyrimo dalyvé savo patirtyje atskleidzia vizijg, kaip ji isivaizduoja savo gabumy
plétojima. Ji pabrézia, kad noréty per kontrolinius gauti vienodo lygio uZduotis, o savo
matematinius gebéjimus iSreiksti dalyvaujant olimpiadose:

1, ,<...> paklausiau ,kodél jiis duodat skirtingo lygio uzduotis?*, ta prasme, jeigu kitas turi
galimybe gauti labai lengvai 10 ir a$ noriu turét tg galimybe, nesvarbu, kokie yra mano sugebé&jimai <...>
sugebéjimus galiu pasireik$t olimpiadoj atstovaudama mokykla, kad ir kur mane iSsiysty, bet kai mes raSom

kontrolinius tiesiog noréciau ir tai neturi biti tas pats variantas arba tokia pati uzduotis, tiesiog tokio pacio lygio

uzduotis <...>“ (H).
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Si situacija iliustruoja atvejj, kai mokytojoms triiksta kompetencijy i§spresti situacija dél
uzduociy diferencijavimo. L.Silvermann (1993) pazymi, kad kai kuriy gabiy mokiniy yra itin
stipriai iSreikStas teisingumo jausmas, jie yra linke kvestionuoti taisykles ir siekti, kad
mokytojas jas pagristy. Mokslin¢je literatiiroje iSskiriamas kiirybiskai sunkaus gabaus
mokinio tipas — toks gabus mokinys abejoja autoritetais, yra link¢s maiStauti, taciau itin
saziningas, ginantis savo jsitikinimus ir kiirybiSkas. Deja, biitent tokie gabiis mokiniai itin
nemeégstami mokytojy, jie suprantami kaip maistautojai, todél jy geb¢jimai dazniausiai lieka
nejvertinti (Grausliené, Labaniené, Lazdauskas, 2018). Mokiné pabrézia, kad net peréjusi j H
mokykla nesijaucia mégstama mokytojy:

1%, ,<...> dauguma mokytojy manes nelabai mégsta arba a§ nesu jy top, number 1 Zmogeliukas,
mokinys.« (H).

Apibendrinant galima teigti, kad sprendziant konflikta dél uzduociy diferencijavimo
mokytojoms pritriikksta kompetencijy ir jos pazeidzia mokinés oruma. Tai taip pat rodo, jog
mokykla neuztikrina saugios aplinkos mokiniams ir mokytojy kompetencijy ugdant gabius
mokinius. Konfliktas tampa rietenomis, o neiSpresta situacija sukelia mokinei frustracijg.
Mokytojams pravartu Zinoti gabiy mokiniy tipus bei analizuoti konkretaus mokinio asmenybe,
tai padéty geriau suprasti kai kuriy gabiy mokiniy elgesj. Sis pavyzdys taip pat iliustruoja

mokymag paremtg autoritarine pedagogika, kuri paremta hierarchiniais santykiais.

6.3. Mokymo(si) raiSka

6.3.1. Mokymo(si) lygiy jgyvendinimas

Lietuvoje, gimnazijose, jgyvendinami dalyky lygiai — bendrasis ir iSpléstinis kursai.
Bendrasis kursas perteikia daugiau dalyko pagrindus ir bendrasias savokas, o iSpléstinis apima
platesnes ir gilesnes kompetencijas, ugdo savarankiSsko ir nuodugnesnio mokymo(si)
gebéjimus (Zin., 1991, Nr. 153-0).

Nagrin¢jant dalyviy patirtis, pastebéta, kad skirtingai jgyvendinami mokymosi lygiai.
Remiantis 1%m ir 1°m patirtimis mokyklose iSpléstiniame kurse diferencijuojamos uzduotys
skiriant vieniems bendrojo lygio uzduotis, kitiems i$pléstinio lygio uzduotis. 1°m gabi mokiné
pabréZia poreik] mokytis giliau:

1% . <...> Gal kazkaip suskirstyti juos j lygius, nezinau. Mokiniai, kurie nesigaudo kokiam nors dalyke,
juos kazkaip kitaip mokyti, o gabius stengtis mokyti giliau ir pladiau <...>* (G).

I"m ir 18 mokiniy patirtyse atskleidziama aiski skirtis tarp i$pléstinio kurso ir bendrojo

kurso. Taip pat jvardijama, kad aukstesniajame lygyje mokytojai prisitaiko prie gabesniy
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mokiniy. Be to sprendziamos aukstesnio lygio uzduotys, papildomoje pamokoje, modulyje,
Jei jstojama | matematinj profilj.

Remiantis 1% patirtimi, mokykloje vykdomas ne tik profiliavimas, bet mokiniy
suskirstymas j pogrupius pagal standartizuoty testy rezultatus — tai leidzia gabesniems
mokiniams mokytis su panasaus gebéjimy mokiniais.

Tarptautinés programos mokiniai taip pat nurodo savo patirtyse mokymosi lygius —
standartin] ir aukstesnjjj, kurie skiriasi savo sudétingumu ir laiko apimtimi. ISpléstiniui kursui
skiriama dviejomis pamokomis daugiau, be to jis yra sudétingesnis negu standartinis lygis.

6 lentelé. Mokymo(si) lygiy igyvendinimas

Kategorija. Mokymosi lygiy jgyvendinimas

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai
ISpléstinis lygis yra I*m ,,<...> paraSo kokias uzduotis atlikti, jeigu tau ten nelabai gerai sekasi,
bendrojo ir i§pléstinio tai va, kokios ten uzduotys yra Zemesniam lygiui ir aukStesniam lygiui, tai,
lygiy hibridas va taip va, suskirsto mus, nors ir esam A lygy <...>* (D).

I° ,,A lygj pasirenka tik dél pazymio, o biina, kad pasirenka, nes laikys
egzaming. Tai tie, kurie pasirenka pazymiui, tai jie nelabai kg veikia ir ne
visada supranta, kas vyksta pamokoje. <...> Mokytoja daznai turi peraiskinti,
i$ naujo viskg pasakyti, bet kadangi tu jau supranti, galétum eiti toliau, bet
negali.“ (G).

Gabaus mokinio poreikis
mokytis giliau ir placiau

I°n , <.> Gal kazkaip suskirstyti juos j lygius, nezinau. Mokiniai, kurie
nesigaudo kokiam nors dalyke, juos kazkaip kitaip mokyti, o gabius stengtis
mokyti giliau ir placiau <...>“ (G).

Aukstesnis ir iSpléstinis
kursai atitinka keliamus
standartus

I'm ,,<...> aukStesniam lygyje mokytojai, ta prasme, duoda daugiau darbo
negu Zemesniam lygyje <...> kurie pasirinke A lygj <...> tai mokytojai taiko
prie valstybiniy egzaminy visas programas ir uzduotis, o B lygio mokiniams
désto tiesiog mokykling programa, tiesiog pagrindinius dalykus.« (F)

18 ,.<..> jeigu jam nejdomi fizika, jis tikrai nenorés olimpiadiniy uzdaviniy
spresti. <..> A lygj pasirenki, jdeda kokig nors vieng ir su mokytoju
i§sprendzia, tai tada jie, manau, labai padeda pagilinti supratimg <...>“ (F).

ISpléstiniame kurse
prisitaikoma prie gabiy
mokiniy

I"'m ,, <..> mokytojai per aukstesnj lygj prisitaiko prie mokiniy, kurie,
nezinau, labiau supranta jy tg dalyks, mokytojai tada zino, kad mokiniai yra
pasiruos$e sunkiau dirbti su Situo dalyku, <...> daugiau informacijos duoda
<...> stengiasi daugiau papasakoti ir tai irgi sudomina kartais <...>“ (F)

Papildoma pamoka,
modulis, auks$tesnio
lygio uzdaviniams
spresti

I8 ,<.> kadangi a§ matematinéje klasé¢je esu, mums dar modulinés
uzduotys yra, ten, kur i$ olimpiady paimtos* (F)

I"m ,,<..> moku spresti tuos nestandartinius uzdavinius, <...> gal lavina tokj
biitent mano, truputj creativeumg <..> per modulj tu <..> bandai spresti
taip, kaip tu manai, jog yra teisinga, o po to tiesiog mokytoja parodo, kaip i$
tiesy reikia spresti <...>“ (F).

Mokiniai suskirstomi j
pogrupius pagal
gebéjimus

18 ,,<..> $iy mety pradZioj mes visi ra§ém standartizuotus testus ir mus i§
esmés matematikoj, lietuviy kalboj, angly suskirsté j pogrupius pagal miisy
rezultatus ir praeity mety vidurkius, jeigu neklystu, tai tas i$ tikryjy yra visai
gerai.”“ (C).

Tarptautingje
programoje aukstesnysis
lygiai skiriasi savo
sudétingumu ir apimtimi

11y, ,,<..> Dabar mokausi matematikg standartiniu lygiu, ta prasme, yra
aukStesnysis ir standartinis lygis, <...> aukStesnysis lygis turi biskj prapléstas
kai kurias temas ir dviem pamokom daugiau <...>* (E);

I5 ,.<...> Vien jau i§ mano pasirinkty dalyky, kurie yra gamtos mokslai
daugiausiai, biologija, chemija aukStesniaisiais lygiais <...>.*“ (E);

12y, ,,<...> neturiu aukstesniojo lygio matematikos, nes man jos apskritai
nelabai reikia biochemijai, <...> standart level matematikos, j kurj a$ einu,
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standartinio lygio <...>.“ (E).

Tarptautingje 'Yy ,Matematika standartiniu lygiu yra labai pasiekiama humanitarams,

programoje standartinis <...> abstrak¢iausi dalykai yra iSmesti i§ tos matematikos <...> suprantu, ji
matematikos lygis daugiau padengia nei misy nacionaliné ir tu gali mokytis realiai be

o ; mokytojo, grynai i§ vadovélio® (E).
pritaikytas humanitarams

Apibendrinus, mokymo(si) lygiai — iSpléstinis kursas ir bendrasis kursas skirtingose
mokyklose jgyvendinimas nevienodai. Remiantis 1°m ir 1m dalyviy patirtimis, i$pléstinis
kursas tampa orientuotas j vidutiniy gebéjimy mokinius, diferencijuojamos uzduotys vieniems
mokiniams skiriant i§pléstinio kurso, kitiems mokiniams bendrojo kurso uzduotis. 18 ir 1”m
mokiniy patirtyse aiSkiai jvardijamas skirtumas tarp iSpléstinio ir bendrojo kurso, be to jstojus
i matemating klase pridedama papildoma pamoka, tai profiliavimo jgyvendinimas. ISy
patirtyje atskleidziama, kad mokykloje mokiniai profiliuojami ir skirstomi j smulkesnius
pogrupius lietuviy, angly ir matematikos pamokose pagal ty dalyky vidurkj ir standartizuoty
testy rezultatus. Toks mokymo(si) jgyvendinimas palankesnis gabiems mokiniams, nes jie
gali mokytis giliau ir placiau. 1°m ir 1*m mokinés neminéjo modulio ar papildomy pamoky
matematikos ar gamtos moksly srityse. Tarptautinés programos mokiniai, panasiai kaip ir

nacionalinés programos mokiniai, mokosi pagal standartinj arba aukStesniuosius lygius, taiau

auksStesniojo lygio dalykams skiriama 2-iejomis pamokomis daugiau.

6.3.2. Gabiy mokiniy laiko iSnaudojimas atlikus uzduotis per pamoka
Gabiis mokiniai dél savo gabumy daznai anksciau atlieka uzduotis negu kiti mokiniai
arba yra i§ anksto susipazing su pamokos tema, todél turi atliekamo laiko. Dalyviy patirtys
atskleidZia, kad mokiniai retai kreipiasi ] mokytoja papildomy uzduociy, bet kitais biidais
i$naudoja laika.

7 lentelé. Gabiy mokiniy laiko iSnaudojimas atlikus uzduotis per pamoka

Kategorija. Gabiy mokiniy laiko iSnaudojimas atlikus uzduotis per pamoka

Subkategorija PagrindZiantys teiginiai
Vél i$ naujo I°m ,,<..> A$ vis tiek klausausi, nors man ir aiku, kad jsitikin¢iau, kad mano
klausosi ¥inomos mintys teisingos. <...>* (G);
informaciios 18, ,<..> Klausaisi mokytojo, bandai lyginti savo Zinias, bandai savo atmint]
J patikrinti ir supratima lygindamas. Jeigu mokytojas savo pozitrj pasako — palygini,
galbiit net padiskutuoji, bet Siaip tikrini mokytoja labiausiai, ar jis klaidy nedaro
<.>“(F);
1, ,<...> tiesiog klasau mokytojos, nes kaip ten sako, kartojimas moksly motina.
Tai visada yra gerai pasikartoti <...>.“ (H).
Suteikia pagalbg Pm ,<...> Gal tuomet stengiuos kazkam, kuris nesupranta, paaiskint, jeigu
silpnesniy gebéjimy pzaklau5|a<..,>“ (Cv);w . o . o N
.. I“m ,,<..> angly a§ Zzinojau, ka mes mokémés. Tai mokytoja leido man kitiems
mokiniams S T
padéti, paaiskinti.“ (B).
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Skaito vél i$ naujo
vadovel] arba
aiSkinasi
savarankiSkai kitas
temas

I3m ,,<...> ypac biina, kad i§ vadovélio tiesiog viskas, tai tiesiog pasédziu, kazka tai
gal persiskaitau vél i§ naujo <...>* (C)

I“m ,,<...> nu, neleidzia tiesiog mokytojai daryt j priekj kazkaip <...> toliau
nesakau, nes nezinau, kokio atsakymo sulauksiu ir gal prasys eit pries klase, ar
kazka tokio, aiskint, tai tiesiog sédi ir sau tyliai kitas temas aiskinies.* (D).

Iesko papildomos

Im ,,<...> biina tokios pamokos, kur mokytojas leidzia naudotis telefonu <...>

mokymosi vaik$tau per jvairiausius puslapius, kad daugiau suzinoti, tiesiog smulkmeny ar
medziagos internete mazy detaliy apie tg tema.* (C).

Samoningai I°m ,,A lygj pasirenka tik dél pazymio <..> Mokytoja daZnai turi peraiskinti, i§
atiduoda mokytojos naujo viska pasakyti, bet kadangi tu jau supranti, galétum eiti toliau, bet negali.

. . . (G);

laikg silpnesniy 10, ,<...> A% nelabai reiskiuosi, kad man reikia papildomy uzduoéiy <...> a$
gebeJlr_nq tiesiog geriau tg laikg skirsiu Zmonéms, kurie nesupranta, kad jie galéty uZtvirtint
mokiniams savo zinias.“ (H);

P <> mégstu pati sau kazka tai susirasti, suzinoti, tai labiau duodu ta laika, kurj
mokytojas turi, kad jj skirty tiem, kuriem nesiseka <...> tai tiesiog duodu

mokytojos laikg kitiems Zzmonéms.* (C).

F ir E mokyklose
visuomet yra ka
veikti per pamokas

I’m ,,<...> AS neZinau, pas mus mokykloj nebiina tokio dalyko, kad néra ka veikti,
visuomet kazka turi daryti.“ (F);

I'n ,<...> KaZkaip man ne iki papildomy uzduo¢iy, ta prasme <...>
olimpiadininkai <...> tai jie turi papildomas kazkokias uzduotis <...>“ (E);

I5 ,<...> kad vienas kaZkuris baigty anks¢iau negu kiti, vis tiek visi mazdaug
baigiam panaSiu metu, jeigu visi pabaigiam anksCiau atlikinét, tai tada gal
mokytojas ankséiau i§ pamokos paleidzia <...> pasikalbam su mokytoju apie
nedalykinius klausimus <...>.“ (E).

C ir G mokyklose
mokymo(si)
medziaga per lengva
arba nejtraukianti —
gabiis mokiniai
nuobodziauja

I°m ,,<...> NezZinau, kartais biina tie gabilis mokiniai neturi kg veikti, per lengva
buna.” (G);

1% ,.<..> geresni mokytojai irgi negali iSnaudot viso potencialo, <...> eini <...>
istorijoj tas datas, kas man atrodo visiska nesamoné <....> tu gabesnis, tau tiesiog tas
lengva, bet mokytojas negali perZengt programos riby ir kazko tau super daugiau
duot, ir tu ten irgi netobuléji daug sparéiau negu galétum is tikryjy <...>.“ (C).

I®m ,,<..> papildomos medZziagos <...> 1i§ kitos pusés, <...> kad gal tai nebiity
pagrindinis dalykas, bet kai kuriuos mokinius tai uZkabinty kazkas kito <...>* (C).

Apibendrinant galima teigti, kad gabtlis mokiniai turi laisvo laiko pamokose, nes

uzduotis atlieka grei¢iau. 1% ir I3m mokiniams per tam tikras pamokas triiksta papildomos,

neprograminés medziagos, todél 18, mini netobuléjima, o 13m per pamokas ieSko savarankiskai
|2

idomesnés mokymo(si) medziagos arba padeda silpnesniy geb¢jimy mokiniams. 1“m moking

taip pat atskleidé, kad padeda silpnesniy gebéjimy mokiniams. Mokinés, 1'%, I3m, sgmoningai
savo laikg atiduoda silpnesniy gebéjimy mokiniams, todél nesikreipia j mokytoja. 19
atiduodama savo laikg silpnesniy gebéjimy mokiniams vél i§ naujo klausosi mokymo(si)
medziagos, kuri skirta silpnesniy gebéjimy mokiniams. Mokiniams, 1°m, 1%, mokomoji
medZiaga per lengva. Kai kurie tyrimo dalyviai I*'m, 15 ir I'm nesusiduria su laiko problema —
per pamoka visuomet yra kg veikti, o papildomy uzduociy netruksta.

Galima teigti, kad kai kuriose mokyklose nepakankamai i$plétotas gabiyjy ugdymas,

nes triksta papildomos mokymosi medziagos, uzduotys per lengvos arba néra ka veikti, todél

neiSnaudojamas potencialas. Gabiis mokiniai patys iesko galimybiy kaip praleisti likusj laisva

72



laikg pamokoje. DaZniausiai i§ naujo klausosi mokytojos, savarankiskai iesko papildomos
mokymosi medziagos arba tyliai atlieka tolesnes uzduotis bei padeda silpnesniy gebéjimy

mokiniams.

6.3.3. Gabumy slépimo veiksniai
Anksciau aptartoje poteméje, remiantis mokiniy patirtimis, atskleidziama, kad daugelis
gabiy mokiniy atlik¢ uzduotis nesikreipia } mokytojus papildomy uzduociy. Be to analizuojant
dalyviy patirtis, pastebéta, kad gabiis mokiniai, kurie mokosi pagal nacionaling programa,
apskritai nelinke reikstis, jie dazniau renkasi nedemonstruoti savo sugebéjimy. Tai gali lemti

tam tikri veiksniai (Zr. 8 lentele).

8 lentelé. Gabumy slépimo veiksniai

Kategorija. Gabumy slépimo veiksniai

Subkategorija

Pagrindziantys teiginiai

Siekis nesuerzinti
aplinkiniy

I'm ,.<..> iSmoké ta mokinj kazko, sudomino, atliko savo darba, bet kartais
nepatinka, kad gali girtis tas mokinys ir tai gali erzinti <...> nes ¢ia biity kaip, kad

tu pagyrinas <...>.“ (A).

Gabumy raisSka
siejama su noru
jrodinéti savo Zinias

I"m ,,<..> Zmonés, kurie labai bando atsakyti j klausimus <...> yra tokia mintis,
kad jie bando kazka, nezinau, jrodyti. A§ dazniausiai nesakau, nes nemanau, kad
man reikia jrodyti kazkaip savo Zinias. AS tiesiog su savimi kalbu, mokausi.* (F);
18, ,<..> kurie teisingai sprendzia ir labai gabiis yra, bet jiems nelabai riipi
perteikti tai kitiems Zmonéms, jie uZtenka, kad jie bus teisiis, bet nesvarbu, kad kiti
tg zinoty <...>* (F).

Siekis iSvengti
démesio ir pritapti
prie bendraklasiy
bei biiti
meégstamiems

I'm ,,<..> | mane daugiau démesio kreipty, 0 a§ nenoriu, kad j mane daugiau
démesio kreipty ir miisy tiesiog klaséj yra labai daug gabiy mokiniy, biitent,
matematikai <...>“(F);

1% ,,<..> i§ esmés neatsakinéju beveik, nekalbu, jeigu jau ten niekas nebesupranta,
<..> va tokiy, kurie | kiekvieng klausimg ,,mokytojau, mokytojau®, tai tokiy
niekas nemégsta <...> nes kai tu pradedi ir nustelbi kitus, kurie silpnesni uz tave,
tai tada ir prasideda, kad taves nemégsta, nes niekas nemégsta geresniy uz save.
<..> svarbiausia i§laikyt ta tokj sveika balansg tarp pasireiskimo.“ (C).

Neigiamy stereotipy
baimé

I’m ,,<...> atsirasty kazkokie stereotipai galimai, kad tas Zmogus neturi draugy,
nes jis, kg a$ Zinau, vien tik mokosi, nes jis yra protingas arba panasiai <...>“ (F).

Apibendrinus gabiy mokiniy slépimo veiksnius galima teigti, kad jie visi orientuoti |
prisitaikymg mokyklos aplinkoje. 1% patirtis atskleidzia, kad jis pasirenka apgalvotg ir
neaktyvig dalyvavimo strategija per pamokas, kad nenustelbty silpnesniy mokiniy ir iSsaugoty
Jy palankuma savo atzvilgiu:

1% ,,<..> va tokiy, kurie j kiekvieng klausimg ,,mokytojau, mokytojau®, tai tokiy niekas nemégsta <...>

nes kai tu pradedi ir nustelbi kitus, kurie silpnesni uZ tave, tai tada ir prasideda, kad taves nemégsta, nes niekas

nemeégsta geresniy uz save.“ (C).
Maziau reikSdamiesi pamokos metu gabiis mokiniai siekia uZzsitikrinti palanky poziiirj j

juos ir i§vengti neigiamy etike¢iy. I’m patirtyje atskleidziama, kad ji siekia i§vengti neigiamy
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stereotipy, nenori, jog apie jg bty galvojama, kad ji vien tik mokosi, dél Sios priezasties néra
linkusi aktyviai reikstis per pamokas:

I"m ,,<...> atsirasty kazkokie stereotipai galimai, kad tas Zmogus neturi draugy, nes jis, kg a$ Zinau, vien
tik mokosi, nes jis yra protingas arba panasiai <...>“ (F).

Nekelia nuostabos, jog gabiis mokiniai retai praso papildomy uzduociy, nes tai gali
sukelti bendraklasiy nepasitenkinimg ir neigiamy etike¢iy klijavimg. Tai galima sieti su tuo,
jog gabiy mokiniy dazniausiai yra mazuma, nes minéti tyrimo dalyviai mokosi su misriy
gebéjimy mokiniais mokyklose, kurios nesispecializuoja ugdant gabius mokinius. Be to gabiis
mokiniai suvokia gabumy demonstravimg neigiamai. Tai gali erzinti aplinkinius, o aktyvus ir
daznas dalyvavimas pamokoje siejamas su noru jrodyti savo zinias. Papildomai ugdant

gabiuosius svarbu sudaryti saugia aplinka, siekiant kuo maziau juos iSskirti i§ klasés aplinkos.

6.4. Papildomas gabiyjy ugdymas(is)
6.4.1. Papildomos uzduotys
Nagrin¢jant dalyviy patirtis atskleistas mokykly nesistemingas gabiyjy ugdymas.
Vienose mokyklose skiriamas didesnis démesys papildomam gabiyjy ugdymui, kitose —
mazesnis arba i1Svis neskiriama démesio.

9 lentelé. Papildomos uzduotys

Kategorija. Papildomos uzduotys

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai
A, F, C mokyklose I'm ,,<...> Labai daug uzduoda, tu kaip ir supranti temg, tau nebereikia
skiriama papildomy spresti, bet vis tiek liepia ir tu turi biitinai padaryt.” (A);

I®m ,,<.> kuriems sekasi, mokytojai labai mégsta uzduoti kazka i priekj

uzduoCiy gabiems padaryt, jeigu tu jau padargs vieng uzduot, tai tu gali daryti sekancig ir tuo

mokiniams didesniu Siek tiek kriiviu <...> (C);
I"m ,,<...> papildomai duoda uzduoéiy <...>* (F).
G mokyk|0je I°nm ,,<..> Kartais, kuomet pamato, kad a§ suprantu, tuomet jo, bet a§ ne

papildomos uzduotys visada pasakau, kad man per lengva <..>.“ (G).

skiriamos nesistemingai

D,C,G mokyklose per I°n ,<..> gal kartais ir sunkesniy uzduo¢iy duoti, kaip man, gabiam
kai kurias pamokas mokiniui. <..> man labai patinka genetikos uzdaviniai. Tai gal kokiy
sunkesniy norétysi <...> su biologijos mokytoja gerai sutariu, paprasau,
N o kartais duoda sunkesniy uzdaviniy, paaiskina.“ (G);

uZduociy 1% ,<...> istorijos <...> triksta papildomy uzduogiy <..>, a§ galédiau ir
prezentacijas klaséj daryt, kazka, <...> ateini j kontrolinj, para$ai, gauni 10,
tai toks gal bigkj irgi nuobodoka <...>.“ (C);

I“m ,,<...> galbiit kazkokias uzduotis duoty papildomas, tuomet mes
siystume mokytojams ir jie galbiit pataisyty <...>. (D);

I3m ,,<...> Siek tiek papildomos medziagos <...> kuri biity i§ kitos pusés
<...> duoty tg polinkj mokytis daugiau.” (C).

triksta papildomy

C mokykloje per kai 18 ,,<..> eini <...> istorijoj tas datas, kas man atrodo visika nesgmoné <....>
kurias pamokas triksta tu gabesnis tau tiesiog tas lengva, <..> netobuléji daug sparCiau negu
galétum 8 tikryjy <..>“ (C).

issamesnio ir gilesnio I®m ,,<...> mokytojas leidzia naudotis telefonu <...> vaik§tau per jvairiausius
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mokymosi puslapius, kad daugiau suzinoti, tiesiog smulkmeny ar mazy detaliy apie ta

tema.”“ (C).
B ir H mokyklose gabiis 1%, ,.<...> Matematikoj tu irgi visada gali praSytis daugiau, mokytoja,
mokiniai patys praso manau, tikrai atsiys uzduodiy, <...> visumoje yra mokoma bendru lygiu,
. 9 o nei$skiriant kity <...>*“ (H);
papildomy uzduociy 12

m ,,<...> Jeigu paprasai, tai duoda, jeigu ne, tai neduoda.“ (B).

F mokykloje papi|d0mas I8 ,<..> atsiranda papildomai viena pamoka. PavyzdZiui, jeigu gamtos

ir gilesnis mokymas mokslus, tai biologijos viena pamoka daugiau. Matematinéje klaséje —
. . o matematikos ir kai vyksta metinis uzbaigtinis darbas, privalai bitent tos

pasmnktame prOfIIyJe srities metinj darbg daryti <...>.“ (F);

I"m ,,<..> modulis, <...> papildoma pamoka, <...> nestandartiniy uzdaviniy

sprendimams arba gal net olimpiadiniy uzdaviniy <...>.*“ (F)

F,AE mokyklose I’m ,,<...> Pas mus gal nebiina taip, kad visi uzdaviniai gal iSspresti, visada
x X : a ka veikti, nes daug mums ty uzdaviniy duoda <...>.“ (F);
lr;Z(;illl Orc;llg(;)pag;(ﬁ]okrg © illrm ,,3. ..>nes papildfmas darl:?as, joir ta?p pakanka <.. .>(“ )(A);
y P Iy ,,<...> KaZkaip man ne iki papildomy uzduo¢iy <...> Turiu kuo

uzsiimti <...>.“ (E);
I% ,,<..> bet neduoda papildomy uzduo&iy, nes a§ manau, kad jos tiesiog
néra reikalingos tam gilesniam temos supratimui.“(E).

Tyrimo dalyviy patirtyse i3siskiria skirtingos papildomo ugdymo tendencijos. I'm, I3m,
I’'m, I°m patirtyse atskleidziama, kad mokytojai skiria papildomas uzduotis gabiems
mokiniams. Tac¢iau [°m patirtyje atskleidziama, kad papildomos uzduotys skiriamos
nesistemingai. Gabi mokiné pazymi, kad:

I°m ,,<..> Kartais, kuomet pamato, kad a§ suprantu, tuomet jo, bet a§ ne visada pasakau, kad man per

lengva <..>.“ (G).

Taigi papildomos uZduotys skiriamos nesistemingai, nes mokytojai ne visada pastebi, o
ir mokiné ne visada jvardija, kad uzduotys jai per lengvos. Tai gali biiti siejama ir su gabumy
slépimu. 1°mnurodo, kad jai paciai reikia prasyti sunkesniy uzdaviniy:

% ,<..>su biologijos mokytoja gerai sutariu, paprasau, kartais duoda sunkesniy uzdaviniy, paaiskina.*
(G).

Idomus pastebéjimas, kad mokiné akcentuoja, jog gerai sutaria su mokytoja. Galima
daryti prielaida, kad dél geranoriSkumu paremto ry$io mokytoja skiria papildomas uzduotis, o
mokiné nesidrovi jy kartais paprasyti, vis délto papildomy uzduociy jai truksta, o tai reiskia
nesistemingg gabumy plétojima.

1% ir I3 mokiniams triiksta papildomy uzduo¢iy pamokose, kuriose jie yra gabis. 1%
jaugiasi neiS$naudojes savo potencialo istorijos pamokoje, kurioje jis yra gabus, o I3m
savarankiskai iesko papildomos medziagos angly kalbos pamokoje. Sie patirties aspektai
rodo, jog C mokyklos pamokose, kuriose mokiniai yra gabis, triiksta gilesnio ir iSsamesnio
mokymo(si).

VisiSkai kitokia tendencija, atskleidziama 1'% ir 1°m patirtyse, nes papildomy uzduo&iy
turi prasyti pats mokinys, nors toje srityje yra gabus — tai rodo, jog gabiems mokiniams

|1O

neskiriama pakankamai démesio. |*°m pabrézia, kad visi mokomi tuo paciu lygiu:
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1%, ,,<...> visumoje yra mokoma bendru lygiu, neisskiriant kity <...>“ (H).

I7m, 1'm, 1*1m, 15 mokiniy patirtyse atskleidziama, kad mokymo(si) medZiaga yra plati,
uzduociy pakanka, todél papildomas darbas — nebiitinas.

Apibendrinant dalyviy patirtis galima teigti, kad F, E ir A mokyklose gabiems
mokiniams netriksta papildomy uzduo¢iy. F mokykloje puikiai iSplétotas profiliavimas,
pridedant papildoma pamokg gilesniam ir nuodugnesniam mokymui(si). C mokykloje
papildomos uzduotys skiriamos nesistemingai arba mokymo(si) medziaga nesudomina, todél
vienas i§ tyrimo dalyviy nejaucia iSnaudojes savo potencialo per istorijas pamokas, o Kita
tyrimo dalyvé savarankiSkai ieSko mokymosi medziagos. G ir D mokykly mokinéms taip pat
triksta papildomy uzduociy. G mokyklos gabiai mokinei papildomos biologijos uzduotys
skiriamos nesistemingai, jai triksta sudétingesniy uzdaviniy. B mokykloje taip pat papildomy
uzduoéiy praso pati mokiné. H mokyklos mokinés patirtyje atskleidziama, kad mokiniai
mokomi vienodai, neiSskiriant mokiniy — tai rodo mazesnj démesj gabiyjy mokiniy ugdymui.
Papildomos uzduotys tyrimo dalyviy patirtyse buvo sietos su gilesniu ir iSsamesniu

mokymusi, todél jy trikumas yra tyrimo dalyviy suvokiamas neigiamai.

6.4.2. Papildomas ugdymas(is) uz mokyklos riby — ziniy gilinimas

Neformalusis Svietimas svarbus plétojant gabiy mokiniy sugebéjimus. Programiniai
mokymosi dalykai daznai neapima jdomesniy aspekty, kuriuos gabiis mokiniai gali suzinoti
uzsiimdami popamokine veikla, dalyvaudami stovyklose, konkursuose. Analizuojant dalyviy
patirtis buvo pastebéta, kad gabiis mokiniai, kuriems truksta iSsamesnio ir gilesnio
mokymo(si), ieSko kaip kompensuoti $j trikumg. Kai kurios gabios mokinés papildomai
ugdosi uz mokyklos riby.

10 lentelé. Papildomas ugdymas(is) uz mokyklos riby

Kategorija. Papildomas ugdymas(is) uz mokyklos riby

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

I°n ,,<...> Neformaliojo $vietimo centre, chemijg ir taip pat kartais

Papildomas ugdymasis _ ) :
neformaliojo §vietimo susirandu stovyklas, pavyzdziui, kaip Kauno forte, kad irgi daugiau
. suzinoti <...>“ (G).

1sta1gos_e ar_bé_]' su 1%, , A% nelabai reiskiuosi, kad man reikia papildomy uzduotiy <...>
korepetitoriais a$ tam turiu savo papildomus mokytojus, su kuriais a$ dirbu ties tuo
<...> papildomy uzdaviniy a$ klausiu senelio. <...> irgi matematika,

bet ten yra senelio draugas, pas kurj a§ einu <...>. (H)

Labiausiai papildomo ir gilesnio mokymo(si) triiksta 1°mtyrimo dalyvei. Tai galima sieti

su tuo, jog mokykloje skiriamas mazesnis démesys gabiesiems, nes iSpléstinis kursas
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pritaitkomas daugiau vidutiniy gabumy mokiniams diferencijuojant uzduotis, papildomos
uzduotys skiriamos nesistemingai, iSskyrus tuomet, kai mokytoja pastebi, kad mokinei lengva
arba pati mokiné papraso papildomy uzduoCiy. Mokinei triiksta sudétingesniy uzdaviniy,
todél norédama gilinti zinias ji renkasi ,,Neformalyjj Svietimo centrg“, kuriame pagilintai
mokosi chemija.

1% gabi mokiné¢ papildomai ugdo(si) pas savo senelj, kuris yra fizikas, bei pas jo
drauga, kuris yra matematikas. Ji yra gabi tiksliesiems mokslams, ta¢iau mokykloje mokytojai
moko bendru lygiu visus, todél papildomos uzduotys neskiriamos, nebent jei mokinys pats
papraSo. Atlikusi uzduotis per pamoka, tyrimo dalyve savo laikg atiduoda silpnesniy geb&jimy
mokiniams ir klausosi mokytojos sakomos informacijos i§ naujo, savo patirtyje ji pabrézia,
kad nesikreipia papildomy uzduociy:

1, ,,A8 nelabai reiskiuosi, kad man reikia papildomy uzduogiy <...> a$ tam turiu savo papildomus
mokytojus, su kuriais a§ dirbu ties tuo <...>“ (H).

Galima daryti prielaida, kad ji papildomai moko(si) pas savo senelj ir jo draugg taip
kompensuodama mokyklos trikumus.

Papildomas ugdymas itin svarbus gabiems mokiniams, nes giliau ir i$samiau
mokydamiesi, jie geriau perpranta savo sugeb¢jimus ir ateities tikslus. Be to jgija praktiniy
1gudziy.

11 lentelé. Papildomo ugdymo(si) uz mokyklos riby reikSmé

Kategorija. Papildomo ugdymo(si) uz mokyklos riby reik§mé

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

[Ssamesnés ir gilesnés Zinios I%m ,,<..> Praplésti akiratj <...> atéjau j Neformaliojo $vietimo centre
vykstancias pamokas <...> jie moko vir§ mokyklos pagrindy.© <...>.“
(G).

1% ,,<...> Temy, kuriy nesuprantu, arba tiesiog noriu uztvirtint Zinias,
arba suzinot kazka naujo, tai jis turi labai labai daug knygy, tai as pas ji
nueinu ir jis man padeda.* (H)

Skiriama papildoma literatiira I°m ,,<...> persiskaitau tema, tada stengiuosi i$sispresti kokius nors
uzdavinius <...> a$ pati susirandu, bet kartais mokytojai duoda, bet ne

i§ mokyklos, o uz mokyklos riby, kai mokausi, tai jy literatiira remiuosi
arba pati susirandu <...>.“ (G).

Praktinés Zinios I“m ,,<...> kad ir fizikoj, chemijoj, kad ir biologijoj biity kazkokia tai
praktika <...> labai maZzai praktikos <...> tai labai mazai i$ tikryjy veda
i universitetus ar laboratorijas.” (D);

I%m ,, <...> Déstytojas gal aiskiau aiSkina. <...> Daugiau Zaidimy, kaip
ir sakiau, uzdaviniy, maziau teorijos daugiau praktikos galiu pasakyti.*

(G).

Ateities tiksly suvokimas I°m ,,<..> buvau jsitikinusi, kad a3 studijuosiu chemijg <...> kai
pradéjau <...> mokytis aukstesniu lygiu <...> sudalyvavau stovykloje,
kur apie biotechnologijas paaiskino, laboratorinius darbus atlikom, tai
supratau <...> linkstu j biologijos pus¢ <...>.“ (G)
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I“m gabi mokiné pabrézé tam tikrose pamokose jau¢iamg praktikos trikumg — tai irgi galima
sieti su nepakankamai iSplétotu neformaliuoju Svietimu mokyklose ir mokymo strategijomis
orientuotomis tik j teorines zinias. Ji akcentuoja, kad mokantis uz mokyklos riby dominuoja
patirtinis mokymas(is), o ne teorinis. Pagilintas ugdymas remiantis dalyviy patirtimis, yra
siejamas su papildomais iStekliais — papildoma literatiira, praktiniu mokymu, aukstesnio lygio
uzduotimis, naujy Zziniy jgijimu ir ankstesniy jtvirtinimu. Galima kelti prielaida, kad Siy
dalyky mokinéms triiksta mokyklose.

Apibendrinus mokiniy patirtis galima teigti, kad mokiniai, kuriy gimnazijose skiriama
maziau démesio gabiesiems ugdyti, renkasi pagilinta mokymasi uz mokyklos riby. Pagilintg
ugdyma(si) uz mokyklos riby gabios mokinés, 1% ir I°n. Tokiu biidu jos kryptingai plétoja

savo gabumus, jveikia mokymo(si) sunkumus, jgauna praktiniy ziniy.

6.5. Gabiyjy ugdymas(is) su gabiaisiais
6.5.1. Gabiyjy ugdymo(si) su gabiaisiais poveikis

Gabiems mokiniams rekomenduojama mokytis su panasiy geb¢jimy mokiniais, tokiu
biidu jie grei¢iau gali iSeiti mokymo(si) kursa, mokytojai gali taikyti strategijas orientuotas i
gabius mokinius, o mokymo(si) medziaga sutrumpinti arba pagilinti, be to gabiis mokiniai
gali rasti bendraminciy.

Gabiy mokiniy patirtyse pabréZziamas teigiamas poveikis — gabiis mokiniai mokosi vieni
1§ kity, perima tam tikras elgesio ir mokymosi strategijas, gali grei¢iau tobuléti, nes mokymosi
partneriai yra panasaus lygio. Neigiamas poveikis gabiy mokiniy patirtyse — ,,didelés zuvies
mazame puode efektas* ir padidéjusi konkurencija tarptautinés programos klas¢je.

12 lentelé. Gabiyjy ugdymo(si) su gabiaisiais poveikis

Kategorija. Gabiyjy ugdymo(si) su gabiaisiais poveikis

Subkategorija PagrindZiantys teiginiai

,,Didelés zuvies mazame Iy ,,<...> Tu buvai pirmas ir tau atrodé, kad lubos yra pasiektos ir tu

puode efektas® ateini <...> ir supranti, kad daug tokiy zmoniy pasaulyje yra, kurie
biskj greiCiau gali suprasti ir panaSiai, ir kad tu nesi labai specialus

vaikas <...>“ (E);

1% <..> reikia stengtis, reikia jdéti daug darbo <..> Irgi tu nebebsi,

kad tu paraSysi kazkokj tepS leps ir biisi vis tiek geriausias. Reikia

stengtis ir tu gal busi net blogiausias <...>* (C);

I°m ,,<...> kai atéjau j Neformaliojo $vietimo centre vykstancias

pamokas, <...> tiesg sakant, labai sunku buvo jsivaziuoti <...> sunku

pasivyti jy lygj <...>“ (G).

Mokymasis vieniems i$ kity 15 ,,.<...> tiesiog tobuléji ir pasimokai svarbiausia i$ kity, kurie uz tave
geriau mokosi. Man tai tikrai labai pasiseké ir labai naudinga tas bus.*

©),
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I°m ,,<...> Neformaliojo $vietimo centre. A§ tai mokausi i§ ty mokiniy,
kurie yra gabiis, gabesni uz mane ir, manau, dél to man buvo labai gera
patirtis tenai mokytis.* (G);

12, ,,<...> kad man reikia i¥mokti ta dalyka geriau, bet a3 nedarau, nes
a$ galiu nedaryti <...> mano pacios asmeniska problema ir ¢ia <...>
labai mazai turin¢iy tokj pozidrj ir gerai jiems, labai daug ka turiu
i$mokti i§ ju.” (E).

Tobuléjimas mokantis su 15 w <o AS pa}t_ekau i angly kalbos _sti_priausiq <..> _nebereilfia_l

panasaus lygio mokiniais, Za{gmtls <b>1 kai jis nesugebz;l( suregz'; sakmlo, tu dabar gali nogmallal
. . . albét ir tobulét su Zmoném, kurie galbiit ir geresni uz tave arba tavo

perimant mokymosi, elgesio | | "' & 8

strategijas 1%m ,,<..> kurie <..> i§ aukStesniy mokykly <..> pamatau, koks jy

lygis, bandau daryti ta patj, kg ir jie, jeigu pavyksta, kad daugiau zinoti,

biti drgsesnei, iSmokau klausti mokytojos.* (G)

11y ,,<..> gaudydavau malonumg i§ to, kad aplinkui protingi zmonés,

ju idomu klausytis per literatiirg, juos jdomu stebéti.* (E)

Neigiamos ir teigiamos 1'%y ,,<..> Tiksliau i§ pradiy, kai atéjau <...> labai i$sigandau, kad
konkurencijos raiska taip yra, bet Yéliap, tai sulfuria’ iymiai Qaggiau space for growth ir
tarptautinés programos tokioj aplinkoj biiti yra labai sveika, tik reikia mokéti.“ (E)

< 1%, ,,<.> konkurencija visada yra gerai, bet <..> ji perauga j
klas¢je nesveika, kad zmonés netgi bijo nusi$nekéti, kad klasiokai negalvoty,
kad neprotingi* (E);
12 <...> yra ir tos sveikos, ir nesveikos konkurencijos, <...> tolygiai
pasiskirste, labai konkurencingi ir nelabai. (E).

Gabiy mokiniy patirtys atskleidé, kad mokymas(is) su gabiais mokiniais veikia ne tik jy
gebéjimus, bet ir emocing savijauta. Kai kurie tyrimo dalyviai, atsidire su aukStesniy
geb&jimy mokiniais, apibiidina savo biiseng, kuri mokslinéje literatiroje yra vadinama
»didelés Zuvies mazame puode efektu” (Pekrun, Marsh, Muryama, Goetz, Frenzel 2019;
Marsh, Hau, 2003). Efekto poveikis — gabiy mokiniy, atsidiirusiy su aukstesniy gebéjimy
mokiniais, teigiamo saves vertinimo sumaZzéjimas negu mokantis su misriy gebéjimy
mokiniais. Tai jrodo tokie savijautos apibiidinimai:

'y ,, <...> supranti, kad daug tokiy zmoniy pasaulyje yra, kurie biskj grei¢iau gali suprasti ir panasiai, ir
kad tu nesi labai specialus vaikas <..>“ (E); 1% ,<..> reikia stengtis, reikia jdéti daug darbo <..> Irgi tu
nebebiisi, kad tu paraSysi kazkokj tep$ leps ir biisi vis tiek geriausias <...>.“ (C).

Vis délto, gabils mokiniai atsidiire su aukStesniy gebe¢jimy mokiniais, tai jvardija kaip
teigiamg dalyka. Daugumos tyrimo dalyviy patirtys atskleidzia, kad jie biidami su auksStesnio
lygio mokiniais mokosi i$ jy, o tai teigiamai veikia gabumy plétojima.

Gabiis mokiniai atsidire su aukStesniy gebéjimy mokiniais lygiuojasi i juos, sugeba

1¥2m. Ji biidama su gabiais

identifikuoti savo silpnybes, kaip kad savo patirtyje atskleidzia
mokiniais suvokia, kad norint ka nors gerai iSmokti biitina jdéti daug pastangy ir atlikti netgi
neprivalomus dalykus, taciau ji pasirenka neatlikti jy ir tai pripaZjsta kaip silpnybe, kurig
reikty keisti. Taip pat bidami su aukstesniy gebéjimy mokiniais, gabiis mokiniai iSmoksta tam
tikry mokymosi strategijy, kuriy galimai neiSmokty biuidami su vidutiniy ar Zemesniy
gebéjimy mokiniais:
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I°m ,,<..> bandau daryti tg patj, kg ir jie, jeigu pavyksta, kad daugiau Zinoti, biiti dragsesnei, i¥mokau
klausti mokytojos.” (G).

Be to gabiis mokiniai greiciau tobulé¢ja dirbdami grupéje ar su porininku, nes mokymosi
partneris yra panasaus lygio, galiausiai jaucia malonumg stebédami ir klausydami kity gabiy
mokiniy.

Apibendrinus dalyviy patirtis, galima prieiti prie iSvados, kad tyrimo dalyviams
naudinga ugdytis su panaSiy arba aukStesniy gebé¢jimy mokiniais. Gabiis mokiniai, nors ir
patiria ,,didelés Zzuvies mazame puode efekta” taCiau vis tiek pabréZzia savo patirtyse
mokymosi su gabiaisiais nauda. Auksty geb&jimy mokiniai mokydamiesi kartu neiSvengia
konkurencijos, todél tarptautinés programos mokiniy patirtyse iSskiriama dvilypé

konkurencija — teigiama (sveika) ir neigiama (nesveika).

6.5.2. Neigiamos konkurencijos raiska tarptautinés programos klaséje

Konkurencijos apibrézimas nurodo, kad konkurencija — varzymasis siekiant to paties
tikslo (Jonuskiené, 2006). Konkurencijos sustipréjimas ugdantis gabiems vaikams vienoje
klaséje yra paplites reiskinys. Mokslininkai J. Udvari ir B. Schneider (2000) pastebi, kad
konkurencija yra itin stipriai isreiksta gabiyjy klasése. Jie tai sieja su tuo, kad gabiis mokiniai
atsidiire tarp aukStesniy gebéjimy mokiniy pradeda abejoti savo sugeb¢jimais. Tai gali biti ir
»didelés Zuvies mazame puode® efekto poveikis. Pradéje abejoti, kad per klaida atsidiiré
gabiyjy klas¢je, mokiniai tampa konkurencingesni.

Gabiy mokiniy neigiamos konkurencijos raiSka tarptautinés programos klas¢je
reiskiama spaudimu palaikyti statusg ,,gabus® ir uzgauliu bei agresyviu bendravimu su
Zemesnius paZymius gaunanciais bendraklasiais. Taip pat mokiniai link¢ lyginti tarpusavyje
savo pasiekimus — tai konkurencija orientuota j kita (other referenced), kurios pagrindinis
tikslas laiméti arba pralenkti kitg (Udvari, Schneider, 2000). Tokios konkurencijos pasekmé

vengimas dalintis Ziniomis mokantis.

13 lentelé. Neigiamos konkurencijos raiska tarptautingje programoje

Kategorija. Neigiamos konkurencijos raisSka tarptautinéje programoje

Subkategorija PagrindZziantys teiginiai

1%, ,<.> Yra ta konkurencija ir jauciasi, kad per pamokg negali

kazko kvailesnio paklausti, nes, o ka kiti pagalvos, pagalvos, kad as ¢ia
nieko nesuprantu ir a§ ¢ia ne vietoj patekau.” (E);

Spaudimas palaikyti statusa
,»gabus
Iy ,,<..> kazko nesupranti ir kaip ir trukdai klasei mokytis, bet

kazkas gal supranta, ir tu jauti ta pressure is klases, kad ,,tu ¢ia mum
trukdai®, ,kaip tu ¢ia gali nesuprasti® <...>“ (E).
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1%, ,<.> bitent tie, kurie labai yra protingi, jie yra labai gabis,

dalyvauja jvairiose olimpiadose, <...> ir galvoja, kad yra geresni uz
kitus, ir leidZia sau kaip ir i§ virSaus bendrauti, nebent tu jrodai, kad esi
Ziauriai protingas, nes Kitaip jie su tavim nesiskaitys. “ (E).

Bendraklasiy, gaunanciy
zemesnius pazymius,
sumenkinimas

1%, ,,<..> pamato, kad tu jam kazkokj kvailesn] ar klausima uzduodi,
ar blogesnius pazymius gauni <..> sako ,Durneliai“ arba
,Durni“ <..>“ (E);

I?m ,,<..> buvo pagave du Zmones <..> nusiradinéjanius <..> I§
karto atsirado keli, kurie pyko ant jy, jie taip negaléjo suprasti <...> jie
irgi nusirasinéjo, nes ne kartg ir girdéjau jy pokalbiuose apie tai. Man
tas jy nuzeminimas kito <...> bandymas jj nustumti Zemiau yra labai
Slykstus elgesys <...>“ (E).

Patycios ir agresyvus elgesys

Mokiniy pasiekimy lyginimas 1%y ,,<..> bet konkurencija reikiasi ir vélgi klasés susirasinéjimuose
tarpusavyje klausia, kiek gavot ir panasSiai.* (E);

12y, ,,<..> biidavo mokiniai, kurie visus apziiirédavo ir apklausdavo
visy pazymius <...> jdomu, ar jie gavo daugiau, ar maziau. Net jei tu su
tuo Zzmogum nekalbéjai nei karto gyvenime, jis vis tiek taves paklaus,
kiek tu gavai.” (E).

12y, ,,<..> Yra tokiy, kurie nepasidalins informacija ir ant savo kapo
<...> didzioji dalis mums tikrai sunku ir mes bandome padéti vienas
kitam kiek galime <...> laisvai pasidaliname informacija <...>* (E).

Nesidalinimas informacija

Mokiniy patirtys atskleidzia, kad jauc¢iamas nuolatinis spaudimas i§ aplinkos palaikyti
statusui ,,gabus(i)* priskirtinas tam tikras savybes. Viena i§ jy visuomet viskg suprasti ir Kita —
neuzduoti neva ,.kvaily* klausimy:

I¥m ,,<..> negali kazko kvailesnio paklausti, nes, o ka kiti pagalvos, pagalvos, kad a$ ¢ia nieko

nesuprantu ir a ¢ia ne vietoj patekau.” (E); 1''m ,,<...> tu jauti tg pressure i$ klasés, kad ,,tu ¢ia mum trukdai®,
,kaip tu ¢ia gali nesuprasti* <...>* (E).

Mokinés jaucia, kad bendraklasiai klausinéjimg interpretuoja neigiamai, tai tampa tam
tikra kvailumo iSraiSka, nes gabiu laikomas tas, kuris viskg greit perpranta. Mokslingje
literatiiroje skiriamos dvi konkurencijos raSys. Konkurencija orientuota j uzduotj (task
oriented), kurios pagrindinis tikslas pagerinti savo jgiidzius, bei konkurencija orientuota j kita
(other referenced), kurios pagrindinis tikslas laiméti arba pralenkti kita. Mokiniai, kurie
orientuoti pralenkti kita, bendraamziy yra suprantami kaip agresyvis, nes nuolatinis
varZymasis neigiamai veikia bendravimg. Be to pastebima, kad pernelyg konkurencinga
aplinka gali neigiamai veikti gabiy mokiniy gabumy plétojima, nes kai kuriems gali buti
pernelyg sunku prisitaikyti prie tokios aplinkos (Udvari, Schneider, 2000).

Taip pat svarbu pastebéti, kad neigiama konkurencija reiskiama, kai mokinio asmenybé
vertinama tik pagal pazymius. Svarbu pabrézti, kad konkurencingg aplinka kuria itin gabis
mokiniai, kuriy pasiekimai yra auksti, jie dalyvauja olimpiadose. Tokiy mokiniy konkurencija
reiSkiama agresyviai:

1%, ,,<..> biitent tie, kurie labai yra protingi, jie yra labai gabiis, dalyvauja jvairiose olimpiadose <...>

pamato, kad tu jam kazkokj kvailesnj ar klausima uzduodi, ar blogesnius pazymius gauni <...> sako ,,Durneliai*

arba ,,Durni“ <...>* (E).
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Im mokinés patirtyje atskleidziama, kad gabiyjy tarpe susiformuoja tam tikros grupés,
gabiy ir maziau gabiy mokiniy. Norint priklausyti gabiyjy grupei reikia jrodyti, kad esi iSties
protingas, kitos asmenybés savybés neminimos arba nevertinamos:

1%, <...> nebent tu jrodai, kad esi Ziauriai protingas, nes kitaip jie su tavim nesiskaitys.* (E).

Svarbu pastebéti, kad mokiniai taiko dvigubus standartus sau ir kitiems. 1>m apibiidina
dviguby standarty taikyma, kai tie, kurie patys sukciauja, bet jy sukciavimas lieka
neiSaiskintas itin linke kaltinti kitus, kurie buvo pagauti nusiraSinéjantys. Pastebima, kad
neigiama konkurencijos raiSka, kai norima pralenkti kitg, skatina sukc¢iavimg akademingje
aplinkoje. Be to pagrindine skirtis tarp teigiamos ir neigiamos konkurencijos, kad
konkurencija orientuota j savo galimybiy pranokimg gerina mokiniy uzduoCiy atlikimo
kokybe, lyginant su konkurencija, kuri orientuota pralenkti kitg. Pabréziama, kad mokytojai
turéty mazinti neigiamos (nesveikos) konkurencijos raiska, skatindami teigiama konkurencija,
kuri orientuota j saves tobulinimg (Udvari, Schneider, 2000).

Taciau tarptautinés programos klaséje mokytojai pasidalija j dvi grupes — vieni skatina
neigiama konkurencija, kiti ja mazina.

14 lentelé. Mokytojy neigiamos kokurencijos stiprinimas

Kategorija. Mokytojy neigiamos konkurencijos stiprinimas

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

I¥¥m ,,<...> Mokytojai labai jvairiai, vieni labai prisideda prie mazinimo <...>, 0

yra mokytojy, kurie gal ne specialiai <...> bet bando pastiprinti konkurencija
vieSai pasakydami, kad kaZkas nusirasé, kazkas gavo bloga pazymj arba vos

ne tokiu piktesniu tonu atsakinédami j tuos kvailesnius klausimus.* (E);
|11

Vie$as mokinio
sumenkinimas

m <...> kazka kvailo paklausém per laboratorinj ir mokytoja supykus saké:
»Ar ir to nesugebat?*, a§ manau, kad a$ ne viena tokia ir tikrai labai jZeidé
mane, kai kazkas nepripaZzjsta tavo sugebéjimy ir sako ,,ar tik tiek tesugebi?*
<.>“(E).

I¥¥m ,,<...> Per kontrolinj, a$ pasiziliréjau atsakymg ir mokytoja pagavo, kad a3

nusirasinéju <...> tada raSo j Facebook, klasés chat'q, mazdaug, kad: ,,Kas ¢ia
per durneliai? NusiraSot, kaip ¢ia dar taip sugebate?” A§ tada tuo momentu
tikrai jauciausi labai nemaloniai, nes nemanau, kad mokytoja labai graziai
pasielge <..>.“ (E)

Viesas mokinio
1zeidimas

Remiantis mokiniy patirtimis, mokytojy vieSas mokiniy sumenkinimas gali paskatinti
neigiamos konkurencijos raiska, kuri gali reiksStis patyCiomis prieS mokinj gavusj mazesnj
pazymj. Mokytojas jZeidziai bendraudamas su mokiniais, tokiu biidu demonstruoja, jog toks
elgesys ir bendravimas yra toleruojamas. Mokiniai matydami tokj elgesj gali ji suprasti kaip
priimting ir sekting.

Neigiama konkurencija taip pat reiSkiama pasiekimy lyginimu, kai mokiniai lygina savo

ir kity pasiekimus — tai iliustruoja pavyzdzius, kai siekiama pranokti kita, bet ne save:
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12y, ,<..> biidavo mokiniai, kurie visus apzitirédavo ir apklausdavo visy pazymius <...> jdomu, ar jie
gavo daugiau, ar maziau.“ (E).

Neigiamos konkurencijos raiSka apsunkina mokiniy bendradarbiavimg, gali neigiamai
veikti darbg grupése, kai reikia bendrai kurti idéjas ir dalintis ziniomis.

Apibendrinus tyrimo dalyviy patirtis, galima teigti, kad tarptautinés programos mokiniy
patirtyse atskleidziamos neigiamos konkurencijos apraiskos. Pagrindiniai raiSkos bruozai yra
uzgaulus, ] paty¢ias linkstantis bendraklasiy bendravimas su mokiniais, kurie gauna
zemesnius pazymius, spaudimas iSlaikyti statusg ,,gabus“, pasiekimy lyginimas bei
nesidalinimas Ziniomis, suk¢iavimas akademingje aplinkoje. Mokytojy poziiiris yra dvejopas.
Vieni bando mazinti neigiamg konkurencija, kiti skatinti. Neigiamos konkurencijos
skatinimas reiskiamas vieSu mokinio sugédinimu ir gebéjimy sumenkinimu — toks elgesys gali

daryti neigiamo pavyzdzio jtakg mokiniams.

6.5.3. Pagalba silpnesniems vs neigiama konkurencija
Tarptautinés programos mokiniy patirtyse buvo akcentuota konkurencijos raiSka, o
mokiniy, besimokanciy pagal nacionaling programa, atvirksciai, konkurencijos raiska
neakcentuojama. Gabiis mokiniai iSnaudoja savo gabumus padédami tiems, kuriems nesiseka,
t.y. silpnesniy gebéjimy mokiniams.

15 lentelée. Gabiy mokiniy pagalba silpnesniy gebéjimy mokiniams

Kategorija. Gabiy mokiniy pagalba silpnesniy gebéjimy mokiniams

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

I8 <..> Kkartais tokig labiau korepetitoriskg paskirtj uzimu jy gyvenime. <...>
paaiskinu jiems kokias nors temas, kai jie nesupranta <...>.“ (F);

IPm ,<..>> Gal tuomet stengiuos kazkam, kuris nesupranta, paaiskint, jeigu
paklausia <...>* (C);

I’m ,,<..> angly a§ Zinojau, ka mes mokémés. Tai mokytoja leido man kitiems
padéti, paaiskinti.” (B).

Pagalba
paaiskinant
pamokos tema

Atsisakoma 1%, ,,<...> A% nelabai reiskiuosi, kad man reikia papildomy uzduodiy <...> a§

mokytojos laiko tiesiog geriau ta laikg skirsiu zmonéms, kurie nesupranta, kad jie galéty uztvirtint

L .. savo zinias.” (H);
siekiant, kad ji I®m ,,<...> nesu vienas i$ ty mokiniy, mégstu pati sau kazka tai susirasti, suzinoti, tai

skir‘u}' silpnesniy labiau duodu ta laikg, kurj mokytojas turi, kad jj skirty tiem, kuriem nesiseka <...>
gebéjimy “(C).
mokiniams

Gabus mokiniai i§ nacionalinés programos yra linke atiduoti mokytojos laikg silpnesniy
gebéjimy mokiniams vietoj to, kad mokytojos laikas bty skiriamas jiems — tai gali bati

laikoma netiesiogine pagalba silpnesniy geb&jimy mokiniams:
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1%, ,<...> AS nelabai reiskiuosi, kad man reikia papildomy uzduogiy <...> a$ tiesiog geriau tg laika
skirsiu Zmonéms, kurie nesupranta, kad jie galéty uztvirtint savo Zinias.“ (H).

Nagrinéjant tarptautinés programos tyrimo dalyviy patirtis pastebéta neigiama
konkurencijos raiska, todél pagalba kitam mazai akcentuojama, o tiems, kuriems prasciau
sekasi, daznai tenka patirti uzgauly bendravimg. Gabiis mokiniai, kurie mokosi su misriy
gebéjimy mokiniais, akcentuoja teigiamas gabiy mokiniy savybes — tai pagalba silpnesniy
gebéjimy mokiniams.

16 lentelé. Teigiamos gabiy mokiniy savybeés

Kategorija. Teigiamos gabiy mokiniy savybés

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

Paga|ba kitiems ir 1% ,,<..> Jeigu tu esi gabesnis, bet tuos gabumus panaudoji, kad padétum kitiems,
nesipuikavimas savo jf:igu ten qe§iseka, nei@nau, padedi su kompg, padedi su namy darbais <...> pats
iniomis Siaip nesigiri, koks tu kietas <...> Tai tada tokie mégstamiausi <...>.“ (C).

1% ,,<...> jeigu mokinys yra gabus ir vietoj to, kad reikStysi, bando padéti
kitiems, tai a§ manau, kad viskas bus gerai <...>“ (H).

Pagalba silpnesniy gebéjimy mokiniams sukuria bendruomeniskumo jausma, gabtis mokiniai,
kurie mokosi pagal nacionaling programa, neakcentuoja kito silpnybiy, bet akcentuoja
pagalbg kitam, be to jy patirtyse nebuvo pastebéta spaudimo iSlaikyti statusg ,,gabus* arba
baimés uzduoti kvailg klausimg bei uzgaulaus bendravimo dél zemesniy pazymiy. Tai galima
sieti su tuo, jog mokantis su misriy gebéjimy mokiniais néra pagrindo jrodinéti savo gabumy.
Galima daryti prielaida, kad mokiniai, kurie mokosi nacionaling programa vykdanciose
mokyklose, padédami kitiems taip pat jauciasi pranasesni, dél to jie noriai suteikia pagalbg.
Toks bendravimas jgauna teigiamg iSraiska.

Be to mokiniai, kurie mokosi nacionaling programa vykdanciose mokyklose, pabrézia
neigiamas mokiniy savybes — puikavimasi savo ziniomis, nepagarby santyki su mokytojais,
nesidalinimg ziniomis. Nesidalinimas ziniomis ir puikavimasis savo geb¢jimais tarptautinés
programos mokiniy patirtyse yra neigiamos konkurencijos raiska.

17 lentele. Neigiamos gabiy mokiniy savybés

Kategorija. Neigiamos gabiy mokiniy savybés

Subkategorija PagrindZiantys teiginiai

Puikavimasis savo | 1% ,<..> tie gabesni mokiniai<..> tokie $lykStukai, taip galima sakyt, kurie
¥iniomis isivaizduoja, kad jie geresni uz kitus ir taip toliau, labai pasikéle vaiksto, didZiuojasi
savim, tokiy tikrai niekas nemégsta.” (C);

1%, ,.<...> Priklauso nuo to mokinio, jeigu tas mokinys turi gerus paZymius, yra
gabus, bet jis yra labai pasikéles, tiesiog visiems flexina savo pazymiais, ko gero, jo
tikrai visi nemégsta ir visi tokie bus ,,00“ <...>.*“ (H).
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Nepagarbus 1% ,,<..> jie demonstruoja, kad jie net uZz mokytojg vos ne geresni, tokiy tai tuo

santykis su labiau ne.i mqky.tojai,.nei moksleiviai nepemeéa.. <....>.Ginéus su mokytoju tokiu

mokytoju ?gliagarblu, aiskinanciu tonu pradeda. Tai tada tikrai niekas tokiy nemégsta <...>*

Nesidalinimas 1% <..>pavyzdZiui, Zmogus gerai kg nors moka, ten supranta, pavyzdziui, padaro

Yiniomis namy darbus, kurie jam yra lengvi ir taip toliau, gaili pasidalint su klasiokais, nes jis
nori biti vienas, kurj mokytojas pagirs.“ (C).

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy patirtyse, kurie mokosi pagal nacionaling
programa, konkurencijos raiska yra neakcentuota. Tai gali lemti, jog gabiis mokiniai mokosi
su misriy geb&jimy mokiniais arba yra suskirstyti j aukStesnius pogrupius tik tam tikruose
dalykuose. Tarptautinés programos gabiis mokiniai yra atrinkti pagal tg patj pozymj — gabus.
Si pozymj apsprendzia stojamieji egzaminai, todél gabiis mokiniai atsidiire vienoje klaséje
tampa konkurencingesni. Jie mokydamiesi su gabiais mokiniais turi nuolatos palaikyti savo
statusa ,,gabus, nes jaucia spaudimg i$ bendraklasiy, be to spaudimas neretai pastiprinimas
kai kuriy mokytojy. Mokyklose, vykdanciose nacionaling programa, vengtinas didziavimasis
savo gabumais, nes gabumai panaudojami padéti silpnesniy gebéjimy mokiniams. Kai kurie
tyrimo dalyviai, besimokantys nacionaling programg vykdan¢iose mokyklose, savo patirtyse
gabiy mokiniy nesidalinima ziniomis, puikavimagsi savo gebg¢jimais priskyré neigiamoms

gabiy mokiniy savybéms.

6.6. Mokytojy nuostaty raiSka gabiy mokiniy atzvilgiu ir atlieptis
6.6.1. Mokytojy nuostaty raiSka gabiy mokiniy atzvilgiu

Mokiniy patirtys atskleidzia, kad mokytojai Ziuri palankiau ] gabius mokinius.
Mokytojy palankesnis poziiiris 1 gabius mokinius reiSkiamas jvairiai. Gabiems mokiniams
skiriama daugiau démesio, jy dazniau klausinéjama. Gabiis mokiniai pristatomi klasei kaip
pavyzdys, kuriuo turéty sekti kiti, jiems mokytojai kelia didesnius liikes¢ius, o savo palanky
poziiirj atskleidzia dazniau sitilydami dalyvauti jvairiuose konkursuose ir lengviau atleisdami
klaidas.

18 lentelé. Mokytojy nuostaty raiska gabiy mokiniy atzvilgiu

Kategorija. Mokytojy nuostaty raiSka gabiy mokiniy atzvilgiu

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

Gabiy mokiniy I'm ,,<.> yra kazkoks sunkesnis uzdavinys, tai va, ,,tu gal i§sprendei, gal Zinai,

dazniau klausinéjama l;aip iésprlz;lsti?‘f, nes f'(ie yra gabes?i, tai b(qu) iSsprende arba Zinos, kaip i§spresti.
y net neklausinéja, kurie néra jy lygio.” (F);

pgr pamohka.ls negu I°n ,,<...> Daugiau klausinéja per pamokas, sunkesnes uzduotis kartais duoda,

kity mokiniy tiesiog daugiau démesio skiria kartais.“ (G);

I*m <...> kai, pavyzdziui, yra uzduodamas koks nors klausimas ir Zino <...> ,na,

kas gali man padéti? ir taip pasako mano varda, dar kazkieno varda, nes jau
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Zino, kad mes zinosim atsakyma, nes gabesni esam.* (D);
1% ,,<..> jeigu tas mokinys gerai toj pamokoj gaudosi, tai daZniausiai klausia,
ten jam pasireikst leidzia, i§ esmés, ta forma.* (C).

Mokytojai nevienodai
paskirsto démesj
zemesniy ir
aukStesniy gebe¢jimy
mokiniams

1% ,.<..> matematikoj <...> kad gabesni mokiniai, tai ji ten su jais kalba, tiktai
su jais sprendZia <...> ne tai, kad pagrinde su tais, kurie silpnesni, kad su jais
temptysi <...> jeigu tu gabus, ypac, i§ esmés istorijai kaip a$ <...> mangs dél to
per pamokas nickada neklausia, a§ galiu zaist telefonu, daryt kg noriu <...>“ (C).

Mokytojai daugiau
démesio skiria
Zemesniy gebéjimy
mokiniams

I%m ,,<...> Nezinau, tu gali biit labai protingas ir tiesiog su mokytoja vien tiktai
kalbét <...> Tiesiog visiems daugiau démesio negu tam, kuris viska labai gerai
moka. Padedinéja tiems mazesniem.“ (B).

Padedama arba
Zemesniy, arba
aukStesniy gebéjimy
mokiniams

19, ,,Tai arba yra tai, kad jie turi savo numylétinius ir duoda jiems ta special
treatment, ir padeda visada turéti geresnius pazymius, ir maloniau zidiri | jy
problemas, ar kai jiems nesiseka, negu tiems, kuriems nesiseka, arba biina tokie,
kurie nelabai dirba su gabiais, nes galvoja ,,ai, jie ir taip viskg zino* ir dirba su
tais, kuriems nesiseka.* (H).

Gabus mokinys
pristatomas kaip
pavyzdys

I*m ,,<...> juos tiesiog labiau pabréZia per pamokas <...> ,,va, $itas mokinys tai
tikrai visada atsakys®, ,,va, zitrékit kaip jis atsake, tai lygiuokités j jj <...>“ (D);
I'm ,, <..> jaudiuos kaip pavyzdys, kad Kkiti to irgi siekty <...>* (A).

Gabioms mokinéms
keliami dideli
lukeséiai

I'm ,.<...> Mokytojy poziiiris, kad a3 turiu mokytis gerai visa laika.“ (A);
I®m ,,<...> tikrai yra mokytojy, kurie man turi likes¢iy, kurie, ta prasme, yra gan
dideli, nes jie zino, kad a§ moku ir man sekasi, ir viskas gerai, ir tiesiog taip

lengvai.” (C).

Gabiems mokiniams
daugiau pasiilymy
dalyvauti renginiuose

I®m ,,<...> ] tuos gabesnius mokinius yra daugiau pasitikéjimo, <...>, tai daugiau
tie Zmonés gauna tokiy, nezinau, pasitlymy, uzduociy ar pakvietimy <...> (C);
18, ,.<..> DaZniausiai tie, kurie yra gabesni ir reiskiasi, tai mokytojai siiilo
konkursuose dalyvauti. To nerodo per pamoka, bet | juos palankiau zitiri
kazkaip.“ (F).

Gabiems mokiniams
lengviau atleidZiamos

klaidos

I®m ,,<...> kazkiek daugiau atleidZia, nes Zino, kad jie vis tiek kazkada supras
normaliai ir ¢ia tiesiog tokia klaidelé, bet jo, tikrai, tiems, kuriems maziau
sekasi, mokytoja neatleidzia ty klaidy taip lengvai.” (C).

Mokytojy gabiis mokiniai suprantami kaip turintys daugiau zZiniy, todél jy daugiau
klausinéjama. Mokinio 18y patirtyje akcentuojama, kad tiek matematikoje, kuriai jis negabus,
tiek istorijoje, kuriai jis gabus, mokytojy démesio ir pagalbos nesulaukia, tai rodo, kad
mokykloje néra vieningo pozilirio ] Zemesniy ir auk$tesniy gebéjimy mokinius.

|1O

Dviguba mokytojy poZiiirj ] gabius mokinius atskleidZia I*°m mokiné savo patirtyje:

1%, ,,Tai arba yra tai, kad jie turi savo numylétinius ir duoda jiems ta special treatment <...> arba biina

tokie, kurie nelabai dirba su gabiais, nes galvoja ,,ai, jie ir taip viskg zino“ ir dirba su tais, kuriems nesiseka.*
(H).
Gabiis mokiniai pristatomi klasei kaip pavyzdys, kurivo turéty sekti kiti. Tokig

mokytojy nuostata savo patirtyse atskleidé 14m ir 1'm mokinés. Si mokytojo nuostata j gaby
mokinj, kaip | pavyzdj, iSskiria jj i§ bendro mokiniy konteksto. Kadangi gabiis mokiniai
laikomi pavyzdziais, mokytojai daznai turi jiems dideliy liikes¢iy. Apie tai, kad mokytojai turi
dideliy lukes¢iy savo patirtyse pabrézia I'm ir 13m mokinés.
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Mokytojy palanki nuostata ] gabius mokinius reiSkiama siiilant jiems dalyvauti
jvairiuose konkursuose, skiriant uzduotis.

Apibendrinus mokiniy patirtis galima teigti, kad mokytojy nuostatose atsiskleidzia
palankus pozitiris ] gabius mokinius. Tyrimo dalyviai akcentavo, kad gabiis mokiniai daznai
klasei pristatomi kaip pavyzdys. Mokytojai turi jiems didesniy lukes¢iy negu kitiems, jais
daugiau pasitikima, todél dazniau atleidziamos klaidos. Taip pat gabiy mokiniy daugiau
klausinéjama. 15 mokinio patirtyje atskleidziama, kad jis nesulaukia pagalbos ir démesio per
matematikos pamoka, kurioje jis negabus, ir istorijoje, kurioje jis gabus. Tai rodo, kad kai
kurie mokytojai nepadeda nei silpnesniy, nei aukStesniy geb¢jimy mokiniams. Dvigubg
mokytojy poziiirj pabrézia 1'% gabi mokiné, kai mokytojai teikia pagalbg gabiems mokiniams

arba silpnesniy gebéjimy mokiniams, taciau nesiorientuoja j abi grupes.

6.6.2. Mokytojy nuostaty poveikis gabioms mokinéms
Mokytojy palankesnio pozitirio i gabius mokinius raiSka sukelia didziausig poveikj

gabioms merginoms. Dazniausiai gabios mokinés patiria dvilypius jausmus, kurie yra teigiami

ir neigiami.
19 lentelé. Mokytojy nuostaty poveikis gabioms mokinéms
Kategorija. Mokytojy nuostaty poveikis gabioms mokinéms
Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

Jauciasi per daug iSskirta I°m ,,<...> Gerai jaudiuosi, bet ir su kita klasés dalimi galéty padirbti daugiau.
Toks keistas jausmas, kartu gerai, bet ir jauties kartais per daug isskirtas <...>*

(G).
Susierzinimas dél I'm ,,<...> kartais tai Siek tiek erzina, nes tu visa laika turi buti kaip pavyzdys,
mokytojy likes¢iy tu visa laika turi bati viska atlikes.” (A).
Patiria baim(; ir I3n ,,<..> gasdina, nes Kartais atrodo, kad nepavyks jy i§pildyti <...> tai turbiit
dziaugsma dél mokytojy Siek tiek ir baimés, Siek tiek ir dziaugsmo yra <...> tos panikos, kad suklysiu ir
likes&iy mokytojas jau Siek tiek nusivils tavim <...>“ (C).
Teigiama savijauta dél I*m ,,<...> pasako mano vardg, dar kazkieno varda, nes jau Zino, kad mes
mokytojos pa|ankaus zinosim atsakymg, nes gabesni esam. Tai tada kazkaip gera pasidaro, nes tu
poziiirio Zinai, kad mokytojas pasitiki.“ (G).

Apibendrinant mokiniy patirtis, galima pastebéti, kad ; mokytojy nuostatas daugiausiai
reaguoja gabios merginos. Jos iSgyvena jvairius jausmus, daugiausia neigiamus, t.y. baimg,
diskomfortg, susierzinima, kuriuos sukelia pastangos iSpildyti mokytojy lukesc¢ius. Viena i§
tyrimo dalyviy, jauiasi per daug iSskirta i§ klasés, tadiau kitokiy neigiamy emocijy

neakcentavo:

87




I%n ,,<...> Gerai jau€iuosi, bet ir su kita klasés dalimi galéty padirbti daugiau. Toks keistas jausmas kartu
gerai, bet ir jauties kartais per daug i$skirtas <...>“ (G).

Tyrimo dalyviy, vaikiny, patirtyse neatsiskleidé mokytojy nuostaty poveikis jy emocinei
savijautai. Svarbu pastebéti, kad tarptautinés programos mokiniy patirtyse mokytojy nuostaty
poveikis jy atzvilgiu taip pat buvo neakcentuotas, tai galima sieti su tuo, jog mokykloje
atsakomybé dél mokymo(si) ir pasiekimy perkeliama mokiniui, o mokytojo vaidmuo yra tik

perteikti Zinias.

6.6.3. Bendraklasiy atlieptis ] gabius mokinius
Mokytojy nuostatose atsiskleidzia palankesnis pozitris | gabius mokinius. Jy daugiau
klausiné¢jama, sitiloma dalyvauti jvairiuose konkursuose, jais labiau pasitikima, lengviau
atleidziamos klaidos, o kai kurie gabiis mokiniai pristatomi kaip pavyzdziai klasei. Zinoma,

tai sukelia bendraklasiy reakcija j tokias mokytojy nuostatas.

20 lentelé. Bendraklasiy atlieptis j gabius mokinius

Kategorija. Bendraklasiy atlieptis j gabius mokinius

Subkategorija Pagrindziantys teiginiai

Pavydas I'm ,,<...> jie kartais mano <...> $iaip sau pavyksta man taip gerai mokytis. <...>
Tai jie kartais ir pavydi, bet $iaip gera nuomoné apie mane <...>“ (A).

I°m ,,<..> pasako ,,tu labai protinga, ity i§spresi* arba ,,moksliuké* <...> gal kartais
¢ia pavydas, kad jie neatranda savo kelio, kas jiems patinka, kur jie noréty tgsti savo
ateitj <....>“ (G).

Kabingjimasis I°m ,,<...> jie labiau nesupranta, ko jie nori i§ saves, ir ko jie prie manes kabinéjasi
<.>*(G).

Visazinio etiketés I*m ,,<..> a$§ manau, kad mokiniai tikrai pastebi, kad jis protingas ir tiesiog biina,

klijavimas kad: ,,va, jau Valda tai jau tikrai Zino ir jau tikrai gaus 10. (D).

Apkalba gaby I°m ,,<..> Jeigu mokytojas iSaukstina prie$ visg klase <...> Biina, kad apkalbinéja uz

mokinj, kuris nugaros ar kazkas ‘Fokio <> lfartajs 2m9gui nemalong <...>'“ (G). o
sulaukia daugiau 1% ,3<....> kad ,kaip nervina ir tal.p toliau, tel.l va, visg lglkq klausinéja jo, 0 man

A . neleidzia ten to, to. Man neleidzia atsakyt, tik ja kviecia.“ Kazkas tokio, tiesiog
mokytojo démesio nepasitenkinimas, uz akiy apkalba. Apskritai, apie ta Zmogy prasciau atsiliepia
<.>“(0C).

Apibendrinant galima teigti, kad bendraklasiai neigiamai reaguoja, kai mokytojai
iSskiria gaby mokinj i§ klasés konteksto. Galima pastebéti, kad 1°m mokiné, kuri jauciasi
18skirta mokytojy per pamokas, sulaukia bendraklasiy kabinéjimosi savo atzvilgiu ir neigiamy
epitety:

I°n ,,<..> pasako ,.tu labai protinga, $ita i§spresi* arba ,,moksliuké* <...> jie labiau nesupranta, ko jie nori
i§ saves, ir ko jie prie mangs kabinéjasi <...>* (G).

Taip pat mokiniy patirtyse atskleidziama, kad gabiis mokiniai, kuriuos mokytojai linke

iskirti, sulaukia apkalby bei jiems klijuojama visazinio etiketé. Kai kurios gabios mokinés
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savo patirtyse akcentavo bendraklasiy pavydg. Gabaus mokinio i§skyrimas i§ klasés, didesnis
démesys jam gali paskatinti nesaugig aplinka, ta iliustruoja gabiy mokiniy patirtys ir
pasteb¢jimai. Nesaugi aplinka gali neigiamai veikti gabumy plétojimg ir gabiy mokiniy
savijautag. Be to skiriamas didesnis démesys gabiesiems gali iSprovokuoti neigiamas
bendraklasiy nuostatas gabiy mokiniy atzvilgiu, todél batinas lygiavertis mokytojo santykis su

visais mokiniais klaséje.

/.TYRIMO APIBENDRINIMAS

ISnagringjus gabiy mokiniy patirtis teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu, pastebéta, kad
gabiy mokiniy ugdymas skirtingose mokyklose jgyvendinamas nevienodai. Gabiy mokiniy,
kurie mokosi pagal nacionaling programa, ir gabiy mokiniy, kurie mokosi pagal tarptautine
programg, patirtyse atskleidziamos skirtingos ugdymo paradigmos. Gabiy mokiniy, kurie
mokosi pagal nacionaling programg, patirtyse dominuoja ugdymas paremtas klasikine
ugdymo paradigma, kuri remiasi autoritarine pedagogika, o gabiy mokiniy, kurie ugdomi
pagal tarptauting programag — laisvojo ugdymo paradigma. Taciau autoritarinio ugdymo
apraisky yra ir tarptautinéje programoje besimokanéiy gabiy mokiniy patirtyse. A. Cereskiené
(2011) nurodo, kad klasikiné¢ ugdymo paradigma remiasi prievarta, zinios ir jguidziai yra
formuojami, vyrauja monologinis  bendravimas, vengiama naujoviy, laikantis
konservatyvumo. Tokia ugdymo paradigma nesiremia laisve rinktis, pasitikéjimu,
bendradarbiavimu, nes mokinys yra paklusnus reikalavimy vykdytojas, o ne laisvas Zmogus,
galintis pasirinkti ir uz tai prisiimti atsakomybe. Klasikinés ugdymo paradigmos prieSprieSa —
laisvojo ugdymo paradigma. Pagrindiniai principai: pasitikéjimas, laisvas pasirinkimas,
bendradarbiavimas, humanizmas, novatoriSkumas. Vaikas priimamas toks, koks yra ir
aukléjamas paciu gyvenimu.

Klasikinio ugdymo paradigmg gabiy mokiniy, besimokanéiy pagal nacionaling
programa, patirtyse pagrindzia mokymas paremtas baime, nelygybe lyties atzvilgiu,
nepasitikéjimu mokiniu, nekryptingu mokymu, kuriame imituojamas mokymo(si) procesas,
mokytojo stipriai iSreikStu vaidmeniu, kai mokinio savivokoje mokytojas tampa priver¢ianéiu
mokytis. Pats mokymosi procesas linksta link mokymo, o ne mokymosi paradigmos.
Klasiking ugdymo paradigma puikiai iliustruoja isskirtiné vienos tyrimo dalyveés patirtis, kai
del netikslingo uzduociy diferencijavimo jvyksta konfliktas. Mokytoja pasirenka kovos
strategija, nes santykis paremtas hierarchiniu modeliu.

Laisvojo ugdymo paradigma iliustruoja gabiy mokiniy, besimokanciy pagal
tarptauting programa, mokymas paremtas laisve ir lygybe lyties atzvilgiu, pasitikéjimu
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mokiniu ir jo atsakomybe mokytis, savarankiSku mokymuysi, kuriame mokytojas tik ziniy
perteikéjas ir instruktuotojas, bet ne jgalinantis ar priverCiantis MoKkytis. Autoritarinés
pedagogikos apraiskos tarptautinés programos mokiniy patirtyse atskleidziamos kalbant apie
neigiamg konkurencija. Kai kurie mokytojai ja pastiprina vieSai sumenkindami mokiniy
sugeb¢jimus ar jzeidziai bendraudami.

Gabiy mokiniy ugdymas skiriant papildomas uzduotis taip pat nevienodai
jgyvendinamas skirtingose mokyklose. Papildomos uzduotys reikalingos, kad gabiis mokiniai
Vienose mokyklose papildomos uzduotys skiriamos mokytojo iniciatyva, kitose jy prasyti turi
pats mokinys arba mokykloje, apskritai, visi mokomi vienu lygmeniu, neis$skiriant gabiy
mokiniy. Daznai patys mokiniai ieSko budy, kaip iSnaudoti laisva laika pamokoje, nes
uzduotys yra per lengvos ir grei¢iau atliekamos. Mokymo(si) lygiai taip pat nevienodai
jgyvendinami skirtingose mokyklose. Vienose mokyklose i$pléstinis kursas atitinka $vietimo
dokumentuose keliamus reikalavimus, kitose i$pléstinis kursas tampa bendrojo ir iSpléstinio
kurso hibridu, nes jj pasirenka nemotyvuoti mokiniai, kuriems i$pléstinis kursas reikalingas
tik dél pazymio, todel gabiis mokiniai turi prisitaikyti prie vidutiniy ar silpnesniy gebéjimy
mokiniy. Gabiis mokiniai, kuriems truksta gilesnio ugdymo(si), renkasi pagilinta ugdyma uz
mokyklos riby — taip jie kompensuoja mokyklos trikumus.

Svarbu akcentuoti teigiamg poveik] gabumy plétojimui turincius veiksnius, kurie buvo
atskleisti nagringjant gabiy mokiniy patirtis. Gabls mokiniai pazyméjo, kad jiems itin
naudinga mokytis su panasiy ar aukStesniy gebéjimy mokiniais, nors jie ir patiria ,,didelés
zuvies mazame puode efekty.” Pagrindiné nauda, kad gabiis mokiniai iSmoksta tam tikry
mokymosi strategijy, gali lyginti save su gabesniais mokiniais ir identifikuoti savo silpnybes,
greiCiau tobuléja dirbdami grupéje ar su porininku, nes mokymosi partneris yra panasaus
lygio, galiausiai jauCia malonumg stebédami ir klausydami kity gabiy mokiniy. Kitas veiksnys
skatinantis gabumy plétojimg yra teigiama (sveika) konkurencija. Tokia konkurencija
orientuotg ] siekj pranokti savo galimybes, o ne aplenkti kitg. Gabiems mokiniams itin svarbi
saugi aplinka klaséje, todél gabiis mokiniai, kurie mokosi pagal nacionaling programa, vengia
neigiamos konkurencijos, nesipuikuoja savo Ziniomis, panaudoja savo gabumus padédami
silpnesniy gebéjimy mokiniams.

Prie teigiamy veiksniy galima priskirti sistemingai skiriamas papildomas uZduotis,
tinkamai jgyvendinamus iSpléstinj ir bendrajj kursus, profiliavima, papildomas pamokas —
modulius, mokiniy suskirstymag ] smulkesnius pogrupius, remiantis dalyky vidurkiu ir

standartizuoty testy rezultatais. VienareikSmiai galima teigti, kad laisvojo ugdymo principai:
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pasitikéjimas mokiniu, lygybé, mokymas paremtas laisvu dalyvavimu, mokytojo silpnesnis
vaidmuo mokymo procese, mokinio atsakomybé ir savarankiskas mokymasis, aiskis ir
aktualts programiniai reikalavimai, kurie yra tinkamai jgyvendinami, padeda plétoti gabiy
mokiniy gabumus.

Gabiy mokiniy patirtyse atsiskleidzia neigiamg poveikj, turintys veiksniai. Visy pirma
tai, autoritarinés pedagogikos raiska. Didziausig neigiamg poveikj gabioms merginoms turi
seksizmo raiSka ugdymo(si) procese, mokymas, paremtas baime, netikslingai
diferencijuojamos uzduotys, kai gabiam mokiniui skiriamos iSskirtinai sunkesnés uzduotys
kontroliniame darbe ir kovos strategija sprendziant konfliktus su gabiais mokiniais. Seksizmo
raiSka sukelia gabioms merginoms neigiamus jausmus tarp jy ir menkavertiSkumg. Mokymas
paremtas baime slopina aktyvy dalyvavimg pamokoje, bijoma klausti ir klysti — todél
mokymo(si) procesas tampa imitacija. Netikslingai gabiam mokiniui diferencijuojamos
uzduotys priveda prie konflikty. Mokytojy neigiamos konkurencijos stiprinimas, kai vieSai
suabejojama mokinio gabumais gali tapti sektinu pavyzdziu. Gabis bendraklasiai
tarptautinéje programoje menkina zemesnius pazymius gaunancius mokinius, vadinant juos
,durnais* arba ,,durneliais*. Tai aplinka, kurioje reikia mokéti buti, nuolat palaikant statusg
»Zabus®.

Nepasitik¢jimas mokiniu taip pat vienas i§ neigiamy veiksniy. Netikéjimas gabiy
mokiniy sveikatos problemomis, jy pastangomis ir gebéjimu kurti ugdymo(si) procesa
sumazina gabiy mokiniy jsitraukimg ] mokyma(si). Nerealizuojamos gabiy mokiniy
galimybes kurti ugdymo(si) procesa, iSreiksti lyderystés savybiy ir jgyvendinti pokycius.

Nekryptingas mokymas ir nesistemingas gabaus mokinio ugdymas — sukelia abejones
del tam tikry pamoky naudos ir reikalingumo. Gabiis mokiniai savo patirtyse atskleide, kad jie
itin orientuoti ] ateities tikslus, todél pamokos, kuriose nejgijama naujy ziniy arba
nesuprantama pamokos id¢ja ir nauda — laikomos bereik§mémis.

Nesistemingai skiriamos papildomos uzduotys, nelygiavertis mokytojo démesys
silpnesniy ir aukStesniy geb€jimy mokiniams, netinkamai jgyvendinami iSpléstinis ir
bendrasis kursai priver¢ia gabius mokinius nuobodZziauti, ieSkoti savarankiskai papildomos
medziagos ir, svarbiausia, neplétoja gabiy mokiniy potencialo. Gabiis mokiniai, kurie mokosi
su miSriyjy gebéjimy mokiniais, linke slépti savo gabumus, kad iSsaugoty palanky
bendraklasiy poziiirj, tod¢l jiems patiems prasyti papildomy uzduociy arba mokytojo démesio
daznai nejmanomas dalykas.

Sunku vertinti mokytojy nuostatas gabiy mokiniy atzvilgiu. Labiausiai mokytojy

nuostatos turi poveikj gabioms merginoms. Jvardijama baim¢ dél dideliy mokytojy likesciy,
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nes bijoma jy neispildyti. Tai gali biiti mokymo paradigmos pasekmé, kai mokytojas nori, kad
mokinys atitikty jo keliamus standartus, o ne kai mokinys siekia savo nustatyty standarty. Prie
neigiamy veiksniy galima priskirti mokytojy nuostatas, kai mokinys tampa iSskiriamas i$
klasés konteksto. To pasekmé, jog gabus mokinys tampa apkalbamas bendraklasiy, jo
nemégsta, jam priskiriamas apibiidinimas ,,moksliukas®.

Apibendrinant gabiy mokiniy patirtis i§ vaiko teisiy perspektyvos galima konstatuoti,
kad ugdant gabius mokinius netinkamai jgyvendinamos vaiko teisés. Ugdymo procese
netinkamai jgyvendinamas Jungtiniy tauty vaiko teisiy konvencijoje nurodytas 29 str. ,,Dél
Svietimo tiksly“ (Valstybés Zinios, 1995, Nr. 60-1501.) Nagrin¢jant dalyviy patirtis pastebétas
29 str. pazeidimas kartu pazeidziant ir kitas vaiko teises, nes jos yra viena nuo Kitos
neatsiejamos:

e 2 str.: ,KraStutiniai to pavyzdziai — diskriminacijg dél lyties gali sustiprinti tokios
praktikos, kaip mokymo programa, kuri neatitinka ly¢iy lygybés principy, salygos, ribojancios
nauda, kurig mergaités gali gauti, pasinaudojusios sitilomomis S$vietimo galimybémis,
nesaugios ar nepalankios aplinkos, kurios neskatina mergai¢iy dalyvavimo.* (Jungtiniy Tauty
Vaiko teisiy komitetas, 2001, p. 9). Gabios merginos patiria nelygybe lyties atzvilgiu kiino
kultaros, tiksliyjy moksly pamokose.

e 3 str. ,,<...> pabréziama veikimo pagal vaiky interesus svarbg, <...> pagrindinis
Svietimo tikslas turéty biiti individualios vaiko asmenybeés, talenty ir geb¢jimy vystymas,
pripazjstant tai, kad vaikas turi unikalias savybes, pomégius, gebéjimus ir moKymosi
poreikius.“ (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komitetas, 2001, p.8). Gabiy mokiniy,
besimokanciy pagal nacionaling programg, patirtyse atskleista, kad mokytojai daznai
neatsizvelgia | ju mokymosi poreikius, o pagalba teikiama nesistemingai arba iSvis
neteikiama.

e 28 str. ,,<...> mokyklos turi biti palankios vaikams visiska §io termino prasme ir visais
atzvilgiais gerbti vaiko oruma.“ (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komitetas, 2001, p. 8).
Mokytojai pazeidzia mokiniy orumg, gabiy mokiniy patirtyse atskleistas netinkamas
mokytojy bendravimas.

e 29 straipsnio 1 dalis ,,<..> Svietimas turéty biiti palankus vaikams, jkvepiantis ir
motyvuojantis kiekvieng vaika. Mokyklos turéty puoseléti humaniska atmosferg ir sudaryti
salygas vaikams vystytis pagal jy did¢jancius geb¢jimus.” (Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy
komitetas, 2001, p. 9). Gabiy mokiniy, besimokanéiy pagal nacionaling programa, patirtyse
atskleista, kad mokytojai ne visada pritaiko mokymo programg pagal gabiy mokiniy

galimybes, o aplinka nevisiskai atitinka humanizmo idéjas.
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Remiantis gabiy mokiniy patirtimis atskleista, kad ugdant gabius mokinius netinkamai
jgyvendinami nacionaliniai ir tarptautiniai teisés aktai: ,,Salamankos deklaracija dél
specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo®, ,,Gabiy ir talentingy mokiniy ugdymo programa‘.
Gabus mokiniai skirtingose mokyklose ugdomi nevienodai, dazniausiai orientuojamasi arba j
silpnesniy gebéjimy mokinius, arba ] gabius mokinius, ta¢iau ne j abi mokiniy grupes.
Tarptautingje programoje gabiy mokiniy gabumy plétojimas jgyvendinimas geriau, nes
mokymo(si) programa orientuota j aukSty pasiekimy mokinius. Kaip vienas i§ reikSmingy

skirtumy, lemiantis geresnj gabumy plétojimg — duominuojanti laisvojo ugdymo paradigma.
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ISVADOS

1.1. Néra visuotinai pripazintos gabumy sampratos, todél skirtingy Saliy dokumentuose
gabaus vaiko apibrézimas gali skirtis. Skiriama Kkeletas teoriniy modeliy: 1) gabus vaikas
siejamas tik su aukStu intelektu 2) gabus vaikas siejamas ne tik su intelektu, bet ir su
karybiskumu 3) daugialypio intelekto teorija — gabus vaikas gali pasizymeéti atskira intelekto
rusSimi 4) dinaminé teorija — gabus vaikas nebiitinai siejamas su aukstu intelekto koeficientu,
bet su gabumy vystymu palaipsniui, kuriam turi jtakos asmenybés ir aplinkos veiksniai.
Dauguma Lietuvos edukology gabumus supranta kaip jgimtus, bet vystomus, pabréziant
asmenybeés ir aplinkos veiksnius.

1.2. Gabus vaikai gali pasizyméti sudétinga psichologine charakteristika. D¢l
asinchronisko vystymosi, jiems gali bati sunkiau uzmegzti socialinius rySius. Tokie vaikai
gali biiti itin jautrls ir empatisSki, pasizZyméti savita realybés interpretacija. Tam jtakos gali
turéti aukstesnis psichologinis jaudrumas. Dél $iy priezaséiy, jiems dazniau gali prireikti
psichologo pagalbos.

1.3. Mokslingje literatiiroje iSskiriami individualiis ir aplinkos veiksniai, trukdantys
realizuoti gabumus. Individualis veiksniai apima gabiy vaiky asmenybés charakteristika, Iytj,
seksualing orientacija, negalig. Aplinkos veiksniai susij¢ su kulttiriniais skirtumais, geografine
lokacija, gabaus vaiko Zema socioekonomine padétimi, neigiamu mokytojy poZiiriu,
bendraamziy spaudimu, nejtraukiané¢ia mokymo(Si) programa.

1.4. Teigiama poveikj gabumy realizacijai turi $eimos ir mokyklos veiksniai. Seimos
veiksniai — emociné parama ir palaikymas bei gabaus vaiko lavinimas bendradarbiaujant su
mokytojais. Mokyklos veiksniai — tinkamai parinkta ugdymo forma bei pritaikyta ugdymo
programa gabiems mokiniams, mokytojy kvalifikacijos uztikrinimas ugdant gabius mokinius
bei saugus psichologinis mokyklos klimatas.

1.5. Identifikuojant gabius vaikus skiriami subjektyvieji ir objektyvieji metodai. Gabiy
vaiky prototipiniai poZymiai gali buti suprantami kaip viena i§ sudedamyjy gabiy vaiky
atpazinimo proceso daliy atrenkant gabius mokinius identifikacijos procedirai.

2.1. Nacionaliniai ir tarptautiniai teisés aktai uztikrina gabiy mokiniy teise j jy poreikius
atitinkant] ugdyma. Tarptautiniai teisés aktai uztikrinantys gabiy mokiniy ugdyma: Jungtiniy
Tauty Vaiko teisiy konvencija (1989); Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy komiteto Bendrasis
komentaras Nr. 1 ,,D¢l Svietimo tiksly“ (2001); ,,Salamankos deklaracija dél specialiyjy
poreikiy asmeny ugdymo® (1994). Nacionaliniai teisés aktai: LR Svietimo jstatymas® (1991);
,»(Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa* (2009).
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2.2. Tarptautiniuose teisés aktuose ir dokumentuose vadovaujamasi lygybés principu,
pabréziant, kad nepaisant skirtumy visi vaikai turi gauti kokybiska ugdyma, atitinkantj jy
poreikius. Akcentuojamas mokytojy rengimas dirbti su gabiais vaikais ir gebé¢jimai juos
identifikuoti, ripintis gabiy vaiky emocine sveikata, plésti jy akiratj, padéti integruotis j darbo
rinkg ir sociumg. Nacionaliniai teisés aktai pabrézia gabiems vaikams reikalingas Svietimo
paslaugas, ugdymo turinio ir aplinkos pritaikyma, projekty, stiprinanc¢iy gabiy vaiky ugdyma,
rémima.

3.1. Lietuvoje $vietimo dokumentuose nurodoma, kad gabiems mokiniams pritaikomas
ugdymo turinys ji spartinant, diferencijuojant, specializuojant arba individualizuojant.
Vokietijoje ugdant gabius mokinius be spartinimo ir turtinimo iS$skiriama misri ugdymo
forma. Be to spartinimas jgyvendinamas sudarant miSraus amziaus grupes bei leidziant
gabiam mokiniui dalyvauti aukstesniy klasiy uzsiémimuose — to Lietuvoje néra.

3.2. Lietuvoje gabiy vaiky apibrézimas siejamas su intelektu ir kiirybiSkumu, todél
identifikuojant gabiuosius, vadovaujamasi Wechslerio intelekto skale (3 leid.) (WISC-1ILT) ir
Berlyno intelekto struktiiros testu jaunuoliams: gabumy ir ypatingy gabumy atpaZinimas
(BIS-HBT). Vokietijoje gabiy mokiniy identifikavimo procediiros sudétingesnés. Taikomi
subjektyvieji ir objektyvieji metodai. Identifikacijos procedira visuomet orientuota i tiksla,
atlikus jg, gabiam vaikui parenkamas tinkamas gabumy plétojimo modelis.

3.3. Vokietijoje ir Lietuvoje skiriasi mokykly sistema. Vokietijoje gablis mokiniai
nukreipiami j gimnazija, véliau jie gali testi mokymasi universitete. Likusieji, kuriy pasiekimy
rezultatai zemesni, nukreipiami j Siuolaiking arba viduring mokykla. Véliau jie gali rinktis
profesing arba vakarinio mokymosi formg. Lietuvoje Zemesniy gebéjimy mokiniai nuo 15 m.
gali patekti ] gimnazija, o pasirinke tam tikrus aukStesnius ar zemesnius mokymosi lygius gali
testi mokymasi iki 18-19 m.

3.4. Lietuvos ir Vokietijos esminis skirtumas ugdant gabius mokinius, jog Vokietijoje
remiamasi gabumy plétojimo modeliais. Juose pabréziama ugdymosi, o ne ugdymo
paradigma. Vokietijoje placiai taikomi gabiyjy ugdymo modeliai: ,,Autonomisko mokymosi
modelis“, ,,Mokyklos praturtinimo modelis“. Lietuvoje gabiems mokiniams gabumy
plétojimo modeliai — netaikomi.

4.1. Tarptautinés programos mokiniy patirtys atskleidé ugdyma, kuris linksta link
laisvojo ugdymo paradigmos. Laisvojo ugdymo paradigmg pagrindzia mokymas paremtas
laisve ir lygybe lyties atzvilgiu, pasitikéjimu mokiniu ir jo atsakomybe mokytis, savarankiSku

mokymuysi, kuriame mokytojas tik ziniy perteikéjas ir instruktuotojas, bet ne jgalinantis
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mokytis. Autoritarinés pedagogikos apraiSkos atskleidZziamos kalbant apiec neigiama
konkurencijg tarptautinés programos mokiniy patirtyse.

4.2. Gabiy mokiniy, kurie mokosi pagal nacionaling programa, patirtys atskleidé, kad
ugdymas linksta link klasikinés ugdymo paradigmos, kuri remiasi autoritarizmu. Klasikinio
ugdymo paradigma pagrindzia mokymas paremtas baime, nelygybe lyties atzvilgiu,
nepasitikéjimu mokiniu, nekryptingu mokymu, kuriame imituojamas mokymo(si) procesas,
mokytojo stipriai iSreikStu vaidmeniu, kai mokinio savivokoje mokytojas tampa priver¢ianciu
mokytis, nelygiaver¢iu démesiu Zemesniy ir auksStesniy gebéjimy mokiniams. Magistro darbe
atskleistos klasikinés ugdymo paradigmos pasekmés — netinkamai jgyvendinamos vaiko
teises.

4.3. Skirtingose mokyklose nevienodai jgyvendinami bendrasis ir i$pléstinis kursai.
Vienur iSpléstinis kursas yra orientuotas j vidutiniy gebé&jimy mokinius, Kitur iSpléstinis
kursas orientuotas j aukStesniy geb¢jimy mokinius. Atskleista, kad vienoje i§ mokykly
mokiniai profiliuojami ir skirstomi j smulkesnius pogrupius lietuviy, angly ir matematikos
pamokose, pagal ty dalyky vidurkj ir standartizuoty testy rezultatus. Sis skirstymas
palankesnis gabiems mokiniams. Kitose mokyklose toks skirstymas — nevykdomas.

4.4. Kai kuriose mokyklose nepakankamai i$plétotas gabiyjy ugdymas, nes triksta
papildomos mokymosi medziagos, uzduotys per lengvos arba néra ka veikti, todél
neiSnaudojamas gabiy mokiniy potencialas. Gabiis mokiniai patys iesko galimybiy, kaip
praleisti likusj laisva laikg pamokoje. Kitose mokyklose mokiniams netriiksta papildomy
uzduociy. Vienoje i§ mokykly, remiantis gabiy mokiniy patirtimis, puikiai iSplétotas tiksliyjy
ir gamtos moksly profiliavimas, pridedant papildomg pamoka gilesniam ir nuodugnesniam
mokymui(si).

4.5. Lyginant tarptautinés programos mokiniy ir nacionalinés programos gabiy mokiniy
patirtis pastebéta, kad tarptautinés programos klas¢je vyrauja neigiama konkurencija ir
spaudimas iSlaikyti statusg ,,gabus®. Kity gabiy mokiniy, kurie mokosi su misriy gebe&jimy
mokiniais, patirtyse konkurencija nezymi, jie link¢ slépti savo gabumus, siekdami
bendraklasiy prielankumo.

4.6. Mokytojai palankiau zitiri j gabius mokinius, taciau kelia jiems didesnius lukescius,
tai sukelia neigiamg poveik] gabioms merginoms. Mokytojai linke iSskirti gabius mokinius 18
klasés konteksto, tai iSprovokuoja, jog gabus mokinys tampa bendraklasiy nemégstamas ir

apkalbamas.
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REKOMENDACIJOS

Remiantis tyrimo iSvadomis rekomenduojama:

Svietimo formuotojams:

Pateikti mokykloms aiskias gabiy mokiniy ugdymo gaires ir planus, priimti ir
patvirtinti gabiy mokiniy ugdymo modelius, kurie galéty bati pritaikyti
gabiems mokiniams.

Skirti mokykloms daugiau mokytojy padéjéjy.

Nurodyti Svietimo dokumentuose, jog bity skiriama 1 papildoma pamoka
gilesniam mokymui(si).

Skirti daugiau valandy mokytojui pasiruosti pamokai.

Mokykloms:

Mokytojy stazuotés j uzsienio Salis, siekiant pasisemti praktiniy pavyzdziy,
kaip ugdyti tiek gabius, tiek Zemesniy geb¢jimy mokinius.

Priimti mokytojy elgesio standarta, kuris remtysi vaiko teisiy principais ir
laisvojo ugdymo paradigma.

Gerosios patirties dalijamasis ugdant mokinius ir problemy sprendimas
bendradarbiaujant mokytojams tarpusavyje (jdiegiant nuotolinj bendravimo
forumga, i§saugant anonimiskuma).

Mokiniy smulkesnis iSskirstymas pagal gebé&jimus j grupes, remiantis

standartizuoty testy rezultatais ir 2 mety bendru mokymosi dalyky vidurkiu.
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SANTRAUKA

Masalskyte 1. (2021). Gabiy mokiniy patirtys teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu.
Edukologijos ir socialinio darbo instituto, Vaiko teisiy apsaugos magistrantiiros iStestiniy
studijy magistro darbas. Mokslinio darbo vadové doc. dr. Jolita Dudaité. Vilnius. Mykolo
Romerio universitetas.

Darbo tikslas: iSnagrinéti skirtingy Vilniaus mokykly gabiy mokiniy patirtis teisés
ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu.

Teoriniai ir empiriniai tyrimo metodai. Teorinéje dalyje naudoti mokslinés literattiros
ir teisiniy dokumenty analiz¢, lyginamosios analizés ir apibendrinimo metodai. Empiringje
dalyje naudoti metodai — pusiau struktiruotas interviu, tematiné analizeé.

Tyrimo dalyviai: gabiis mokiniai, kurie yra skirtingy ly¢iy, mokosi jvairiose Vilniaus
mokyklose, pasizymi amziaus riba nuo 13 m. iki 17 m.

Tyrimas atskleidé, kad: skirtingose Vilniaus mokyklose nevienodai jgyvendinama
teis¢ ugdytis gabiems mokiniams. Tarptautinés programos gabiy mokiniy patirtys atskleidé
ugdyma, kuriame dominuoja laisvojo ugdymo paradigma. Gabiy mokiniy, kurie mokosi pagal
nacionaling programa, patirtys atskleidé, kad ugdyme dominuoja klasikiné ugdymo
paradigma, kuri remiasi autoritarizmu. To pasekmé netinkamai jgyvendinamos vaiko teisés.
Analizuojant gabiy mokiniy patirtis atskleista, kad skirtingose mokyklose nevienodai
jgyvendinimas bendrasis ir iSpléstinis kursai, skirtingai vykdomas profiliavimas ir mokiniy
skirstymas pagal gebéjimus. Vienose mokyklose skiriama daugiau démesio gabiyjy ugdymui,
kitose maziau arba iSvis neskiriama. Nagrin¢jant gabiy mokiniy patirtis pastebéta, kad
tarptautingje programoje vyrauja neigiama konkurencija. Kity gabiy mokiniy, kurie mokosi su
misriy geb¢jimy mokiniais, patirtyse konkurencija neakcentuojama. Magistro darbe
atskleidziamas nevienodas mokytojy poziiiris ] aukStesniy ir silpnesniy gebéjimy mokinius,
mokytojy prielankumas gabiems mokiniams ir didesni likesciai jy atzvilgiu, kurie sukelia
neigiama poveikj gabioms merginoms. Taip pat atskleidziamas neigiamas bendraklasiy
poZziiiris ] gabius mokinius.

Raktiniai ZodZiai: gabiis mokiniai, teisé ugdytis, gabiy mokiniy ugdymas, vaiko teisés
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SUMMARY

Masalskyté 1. (2021). Gabiy mokiniy patirtys teisés ugdytis jgyvendinimo atzvilgiu.
(Experiences of Gifted Students In Terms of Implementing the Right to Education)

Institute of Education and Social Work, Master's thesis for the Master's degree in Child
Rights Protection. Research work supervisor: doc. dr. Jolita Dudaité. Vilnius. Mykolas
Romeris University.

The objective: to examine the experience of gifted students of various Vilnius schools
from the perspective of the implementation of the right to education.

Theoretical and empirical research methods. Analysis of scientific literature and
legal documents used in the theoretical part, as well as methods of comparative analysis and
generalization. The methods used in the empirical part were semi-structured interviews and
thematic analysis.

Participants of the study: gifted students who are of different genders, study in various

Vilnius schools and who are from 13 years to 17 years old.

The research revealed that: regarding gifted students, the right to education is unequally
implemented in different Vilnius schools. The experiences of gifted students of the
international program revealed an education dominated by the free education paradigm. The
experiences of gifted students studying according to the national curriculum have revealed
that the classical educational paradigm, which is based on authoritarianism, dominates in
education. The consequence is improperly implemented of the rights of the child. The analysis
of the experience of gifted students revealed that the implementation of general and advanced
courses is different in different schools, profiling and differentiation of students according to
their abilities are carried out differently. Some schools pay more attention to the education of
the gifted, while others pay less or no attention. Examining the experiences of gifted students,
it was noticed that negative competition prevails in the international program. The experience
of other gifted students who study with students of mixed abilities does not emphasize
competition. The master 's thesis reveals the incongruous attitude of teachers towards students
of higher and lower abilities. Teachers' preference for gifted students and higher expectations
towards them was noticed: this has a negative impact on gifted girls. The study also revealed a
negative attitude of classmates towards gifted students.

Key words: gifted students, right to education, education of gifted children, children’s

rights
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PRIEDAI
KLAUSIMYNAS

SUSIPAZINIMAS:
1. Mano prisistatymas (studijy programos pristatymas);
2. Tyrimo pristatymas;
3. Interviu garso jraSymo sutikimo gavimas;
4. Paaiskinama kas bus atlickama su garso jraSo duomenimis.
APSILIMAS:
1. Trumpai papasakoju apie save;
2. Uzduodu klausimy rySiui uzmegzti: kuri pamoka Siandien labiausiai patiko?
Ka veikéte per ja?
PAGRINDINIAI INTERVIU KLAUSIMAI:
MOKYKLA:
1. Kaip pasirinkai $ig mokykla?
2. Kokia pirma mintis kyla pagalvojus apie mokyklg?
TEISE UGDYTIS
1. Kaip ir kada mokykla jvertina gabius mokinius?
2. Kokia mokslo sritimi §iuo metu labiausiai domiesi? Jei norétum daugiau apie
ja suzinoti, kas mokykloje tau labiausiai padéty?
3. Jei per pamoka mokotés naujg tema, bet tu jau jg moki. Kg tuomet veiki per
pamoka?
4. Papasakok apie jdomiausig ir daugiausiai naudos davusig pamoka.
5. Papasakok apie nejdomiausig, maziausiai naudos davusig pamoka.
6. Kokios uzduotys tau yra jdomiausios?
7. Kokius ir kur papildomus uZsiémimus lankai?
8. Kokiose olimpiadose ir projektuose dalyvavai. Papasakok placiau, kokie
IspudZiai?
9. Kas tave labiausiai skatina mokytis?

10. Kaip mokytojai tave skatina mokytis?
11. Kaip mokytojai pritaiko uzduotis pagal tavo gabumus?
12. Kokioje aplinkoje tau labiausiai patinka mokytis? Apibudink aplinka.

APLINKINIU POZIURIS | GABIUS VAIKUS IS GABIU VAIKU

PERSPEKTYVOS

1. Apibidink mokytojy pozitirj ; gabius mokinius.

2. Kaip manai, kas lemia tokj pozitrj?

3. Koks yra bendraamziy pozitris j gabius mokinius?
APIBENDRINIMAS

1. Su kokiais i8Sukiais susiduria gabus mokinys?

PADEKA, ATSISVEIKINIMAS
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